
 

 

 
scientific conference of modern approaches in the humanities of Iran  rd3                    1 

  

 

 

ای نظام دانشگاهی کشور در راستای رشتهو الگوهای برنامه درسی میان مبانیتحلیل و تبیین 

  ارتقاء جایگاه علمی در جهان

 

 

   2 دکتر سولماز نورآبادی، *,1 رضوانه امینی گلستانی

 دانشجوی کارشناسی ارشد دانشگاه شاهد  -1

 استادیار گروه علوم تربیتی دانشگاه شاهد -2

 

 

  چکیده

 

-برنامه .در اغلب كشورهاي جهان بوده است دانشگاهيهاي هاي اصلي نظامكيفيت آموزش و پژوهش، از جمله دغدغه 

و تلاش براي حل مسائل از طريق اهميت  گوناگوني هااي در راستاي پاسخگويي به گسترش تخصصرشتهنميا درسي هاي

آموزش و يادگيري داراي با توجه به اينكه . ها و مراكز آموزش عالي، شكل گرفتدادن به محور خدمات اجتماعي دانشگاه

 انينيست و داراي مب ياي هم از اين اصل مستثنرشتهنميا ، برنامه درسياست فلسفي و شناسيمباني روانشناسي، جامعه

هاي تحصيلي به صورت خودسرانه جهان را به اي معتقدند كه رشتهرشتهنمياطرفداران رويكرد . مخصوص به خود مي باشد

 .ند كه تنها از يك بعد به مشكلات نگريسته و ساير ابعاد آن ناديده گرفته شودادهقطعات مجزا از هم تقسيم كرده و باعث ش

هـاي همكاري، مشاركت و ايجاد مفاهمه ميان كنشگران و ها و شيوهگيريجهت اي نشان دادنرشتهميان هايهدف رويكرد

 برنامه ند. فرآياي، تلفيقي و گروهي استرشتهنمياعناصر مختلف و درگيـر بـا مسـأله و موضوعي است كه مستلزم فعاليت 

 تبيين را نظر مورد مسأله يا مبحث موضوع، بتواند تا بردمي بهره هايياز روش ،يارشتهميان چه و باشد ايرشته چه درسي

 پيدا معنا هم به مرتبط و منظم چارچوب در يك اغلب فرايند اين كند. آوريجمع آن ابعاد توضيح براي لازم و اطلاعات

 بررسي و اسنادي به روش تحليل ايكتابخانه مطالعه بادر پژوهش حاضر،  .شودياد مي الگو عنوان به آن از غالبا   كه كندمي

خته كشور پردا اي در نظام دانشگاهيرشتهميانبرنامه درسي مباني و الگوهاي به تحليل و تبيين  الكترونيكي، چاپي و منابع

  .گامي برداشته شود در جهان، در جهت ارتقاء جايگاه علمي كشوربه كمك آن  شده است تا
 

 .، آموزش عاليايرشتهميانبرنامه درسي اي، الگوهاي رشتهاي، رويكردهاي ميانرشتهميانکلمات کلیدی: 
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 مقدمه   .1

اند كه نه رو شدهآموزش عالي در كشورهاي مختلف، در اثر تحولات جهاني در دو دهه گذشته، با روندهايي روبه ظامن

هاي ر گذشته دور، نظامد ت.اس هاي آنها را نيز متحول كردهفتنها فرايند عملياتي آنها را تحت تاثير قرار داده، بلكه هد

شد و نهادي براي پرورش آنان بود. بنابراين روال، آموزش عالي در اغلب نقاط جهان به وسيله سرآمدان هر كشور ايجاد مي

سان، قضاوت درباره كيفيت آموزش شدند. بدينهاي آموزشي متناسب با منظور ياد شده، تنظيم و اجرا ميها و برنامهدوره

براي آموزش عالي گرديد.  در دو دهه گذشته، افزايش جمعيت و ساير عوامل، موجب افزايش تقاضا ري پيچيده نبود.عالي ام

ور هاي آموزشي منظد از فرصتمنتر بهرهآموزش عالي براي برآوردن تقاضاي اجتماعي داوطلبان امتيازاتي براي اقشار كم نظام

ها و مؤسسات آموزش عالي افزايش يافت و تركيب اجتماعي بر در دانشگاهترتيب، جمعيت دانشجويي چندين برا. بدينكرد

طوري كه ضرورت يافت آموزش عالي رو، در نيازهاي جمعيت دانشجويي نيز تغييراتي پديد آمد؛ بهآنان متفاوت گرديد. از اين

كند. در صورتي كه در يك نظام آموزش هاي خود اعمال و تعديل لازم را در برنامه ادهاين نيازها و تحولات را مدنظر قرار د

عاد توان گفت آن نظام يكي از ابتأييد شده باشد، مي «هاي موردنظرتناسب آن با هدف»عالي چنين تعديلي به انجام رسيده و 

هاي گوناگوني عرضه شده، اما كيفيت آموزش عالي را رعايت كرده است. هر چند از مفهوم كيفيت در آموزش عالي تعريف

 . ]1[ تسا «1مناسب بودن براي هدف ويژه»ترين تعريف كيفيت در آموزش عالي ساده

 مندي از برنامه درسيهاي گوناگون و تخصصي شدن آنها در نظام دانشگاهي، نياز به بهرهاز سويي با گسترش رشته

هاي نوين در دانش اشاره به حوزه 2ايرشتهميانيابد. در جهت حل مشكلات روز جامعه، روز به روز افزايش مي ايرشتهميان

 مرزهاي از عبور فرصت ايرشتهميان برخورد روش. دهدمي قرار مطالعه مورد را دانشي محض دارد كه بيش از يك زمينه

حوزه  يك ديگر، عبارت به. سازدمي فراهم رشته يك در نتيجه مطلوب به رسيدن هدف با را دانش گوناگون هايرشته سنتي

 مسئله يك حل و شناخت براي تخصصي و علمي تلفيق دانش، روش و تجارب دو يا چند حوزه»ست از ا اي، عبارتتهرشميان

 تخصص داراي و رشته چند يا دو متخصصان اي،رشتهميان علمي فعاليت يك در. «چندوجهي اجتماعي معضل يا پيچيده

 همكاري و تعامل يكديگر با واقعي و پيچيده معمولا  مسئله يا موضوع پديده، يك تحليل يا حل، شناخت، با ارتباط در علمي

 يا دهپدي دقيق و علمي فهم و شناخت كه كندمي پيدا معنا زماني ايرشتهميان علمي فعاليت بنابراين، كنند؛مي علمي

  .]2[ باشد هدف است، خارج تخصص يا رشته يك دانش و ظرفيت از كه ناشناخته يا پيچيده ايمسئله

در فرايند تكوين خود، مراحل متفاوتي را گذرانده و بر مبنـاي نـوع بينـشي كـه نسبت به انسان، يادگيري،  3رنامه درسيب

رين تهاي مختلفي به خـود گرفته و تعاريف گوناگوني نيز از آن وجود دارد. عمدهشكل ؛طور عام، وجود داشتهجامعه و هستي به

ه يـادگيري زماني ك المثبراي سي، تعريف يادگيري و چگونگي حصول آن در يادگيرنده است. عنصر اثرگذار بر تعريف برنامه در

ه باشيم، را قبول داشت« انباشتن اطلاعات»را بـه عنـوان فرايند انتقال اطلاعات از يك فرد به فرد ديگر، تعريف كنيم و پديده 

تدوين شده و توسط معلم به )بزرگسال( پس برنامه درسـي عبـارت اسـت از يـك طـرح از قبـل آمـاده كـه توسـط فـردي 

، جهان اطراف كه ما در پي شناخت آن هستيم اين طرز فكر بر اين فرض بنيان شده بود كه واقعيت. گرددل مييادگيرنده منتق

ها متنوع و پيچيده به هر حال اين بخش د.هاي جداگانه تقسيم شوچنان پيچيده است كه به منظور درك آن بايد به بخش

آن نوع از آموزش است  «خوب»تسلط يابد. بنابراين آموزش  تواند جز در يك يا دو حوزه خاص بيشترهستند و هر كس نمي

به »اين نوع بينش نسبت به دانش . آموزان بدهدكه بتواند اطلاعاتي را در زمينه يك رشته و در قالب دروسي خاص به دانش

ال، نظرات شديدا  نظر دارند، ولي به هر حاست كه بيشتر مربيان در مورد آن اتفاق «هاي مرتبط و جدا از همعنوان حوزه

                                                 
1. Fitness for the Purpose 
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رويكرد معتقدند كه اين اي مطرح شدند. بسياري طرفداران رشتهنمياناحيه طرفداران رويكرد  مخالفي هم وجود دارند كه از

راين د. بنابتواند در قالب يك بخش خاص و جزئي از يك رشته قرار بگيركنيم هرگز نميآنچه را كه ما در جهان واقع درك مي

ا و ها روشي براي كمك به يادگيرنده جهت ايجاد انسجام و يكپارچگي ذهني از طريق ايجاد پيوند بين رشتهها در تلاشند تآن

باشد مي 1هاي درسي ايجاد كنند. اين ايده منتج از انديشه وحدت علومن رشتهمياهاي مختلف درسي و ايجاد تعامل حوزه

هـا، نياز داشتند كه از اند كه بـراي توسـعه آنخاصي وجود داشتهعبارت ديگر، مباحث، موضوعات و بعضا  مفاهيم به  .]3[

هـا، كند كه در آنهاي زيادي ارائه ميتاريخچه علوم بشري، مثال .اندازهاي نويني به ابعاد مختلفشان پرداخته شودچشم

-تاند. زيسستقبال كردهاي ارشتهنمياليني، خود از به وجود آمدن علوم متخصـصان موضـوعي و طرفداران رويكرد ديسيپ

شناسي )علمي كـه بـه شناخت محيط زيست مربوط شناسي در يكي از مراحل تكامل خود به فيزيك نياز پيدا كرده است. بوم

شناسي و متخصصان علوم كامپيوتر، اسـت( بـه رياضـيات نيـاز پيـدا كـرده اسـت. فيلـسوفان ذهـن بـا دانشمندان عصب

راجع به  2بازنمـايي»ها را وادار نمود تا براي پاسخگويي بـه ايـن پرسـش كـه شان آنهاي قبليژوهشزماني كه مطالعات و پ

طوركلي، تلفيق در برنامه درسي داراي به د.انبا هم ارتباط پيدا كرده« دروني ممكن است شامل چه فرايندهايي باشد؟ بازنمايي

اي يكـي از ايـن رشـتهنميااي( كـه تلفيـق اي، فرارشتهچندرشته هـاي موازي،رشـته مانندهـاي متنـوعي اسـت )دسته

هاي تحصيلي به صورت خودسرانه جهان را به قطعات مجزا معتقدند كه رشته ايرشـتهنمياطرفداران رويكرد  ت.مـوارد اسـ

نابراين آن ناديده گرفته شود. ب شوند كه تنها از يك بعد به مشكلات نگريسته شود و ساير ابعاداز هم تقسيم كرده و باعث مي

ويند كه گنگـر و خاص است. همچنين، منتقدان رويكرد ديسيپليني ميجزئي ،شودها ارائه ميبينشي كه توسط ديسيپلين

در  ايرشـتهنمياهاي برنامه .و آموزش و پرورش داردي مخصوصا  به برنامه درسي عموم3گرايانه اين رويكـرد بينـشي كـاهش

ا هها و تلاش براي حل مسائل از طريق اهميت دادن به محور خدمات اجتماعي دانشگاهپاسخگويي به گسترش تخصص راستاي

ي هاي آموزشها و فعاليتبه صورت بخشي مهم از پژوهش ايرشـتهنمياو مراكز آموزش عالي، شكل گرفت. هم اكنون تفكرات 

  .]4[ ارتباط است در حال تغيير و تحول علم در درآمده است. اين موضوع به دلايل مختلف، با ساختار

كه  هايي هستند تا بتوانند روابطياين است كه يادگيرندگان نيازمند فرصت ايرشـتهنميامنطق بنيادي برنامه درسي 

 ندببندها و دانش كسب شده را در جهان واقعي به كار هاي درسي متعدد وجود دارد را درك كنند تا بتوانند مهارتبين رشته

اي را هگرايانالتحصيلان دانشگاهي نياز دارند كه در زمان مواجه با مشكلات واقعي در زندگي، ديدگاه كلز آنجا كه فارغا .]5[

اي را در زمان تدوين برنامه درسي اتخاذ نمايند. اين رشتهانداز بينريزان درسي نياز دارند تا يك چشمانتخاب نمايند، برنامه

دوين ت ايرشـتهنمياهايي كه بر مبناي رويكرد طور مثال، دورهبسيار مهم براي يادگيرندگان و مربيان است. بهيك مفهوم 

هايي ورههاي گوناگون را دريابند. به علاوه، درشتهكنند كه بتوانند همبستگي و ارتباط بيناند، يادگيرندگان را تشويق ميشده

د، نثر هستند تا از اين طريق بتوانند تدريس خود را بهبود بخشؤاي مربيان و اساتيد هم ماند، بركه با اين رويكرد تدوين شده

هايي كه به هر حال، با وجود پيشرفت يد.نماها محصور نميزيرا ماهيت آموزش كلاس درس آنها را در چارچوب محدود رشته

-هاي تحصيلي است كه در دانشگاهختار سنتي رشتهبه وقوع پيوسته است، هنوز اين سا ايرشـتهنمياهاي در زمينه همكاري

هاي جهان و از جمله كشور ما حاكم است و عليرغم ارزش و جايگاهي كه آموزش عالي در اعتلاي جايگاه علمي و فرهنگ 

وزه توجهي را در محتواي اين حهاي درسي آن به عمل نيامده است. يكي از ابعاد اين كمملي ما دارد، توجه كافي به برنامه

نگر و مرتبط با يكديگر توان جستجو نمود. به دو دليل عمده محتواهاي برنامه درسي آموزش عالي بايد با رويكرد كلمي

انتخاب و سازماندهي شود. يكي از اين دلايل، وحدت و يكپارچگي انسان از يك طرف و هستي از طرف ديگر است. در اينجا 
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شود با رويكرد مجزا از هم و غيرمرتبط دانشي كه به انسان يكپارچه مربوط مي توان درال مطرح است كه چگونه ميؤاين س

ريزي نمود؟ آموزش از ديدگاه سنتي نوعي تفكر مبني بر انتقال اطلاعات است. يعني انتقال اطلاعاتي در خصوص برنامه ،با هم

بعد ديگر مساله  د.باشكه فاقد آن اطلاعات ميجفرافيا، تاريخ، فيزيك و غيره از منبعي كه داراي آن اطلاعات است به ديگري 

هاي بسياري مانند بيكاري، تورم، ضعف مديريت، گردد. هم اكنون جوامع انساني از كاستيها برميبه وضعيت اجتماعي انسان

 يك ازبرد. هر مشكل بهداشت، مواد مخدر، مسائل فرهنگي و سياسي رنج مي هاي اجتماعي،آلودگي هوا، ترافيك، ناهنجاري

. ها ارائـه طريق كننداي را موشكافي و براي حل آنتوانند چنين مسائل پيچيدههاي سنتي موجود به تنهايي نميتخصص

هاي گسترده ، همكاريايرشـتهنمياهـاي ها بايد در پي ايجاد فرهنگ دانشگاهي مبتني بـر تخـصص در رشـتهدانشگاه

برداري از هاي تخصصي، بهرهريت اعـضاي هيات علمي، به ويژه در خرده سيستمفردي، گروهـي و سـازماني، رهبـري و مـدي

  .]6[ اي باشـدفناوري به هـدف دسترسـي ذينفعان به اطلاعاتي كه نياز دارند و پاسخگويي به نيازهـاي ملـي و منطقـه

 

 

 سؤال پژوهش  .2

در جهان اقدام توان در جهت ارتقاء جايگاه علمي كشور مي ،اي در نظام دانشگاهيرشتهميان با برنامه درسيچگونه 

 ؟كرد
 

 

  روش پژوهش  .3

 -وصيفيت پژوهشي و بوده كيفي تحقيقات نوع حاضر از با توجه به منابع مطالعاتي در اين پژوهش، ماهيت موضوع تحقيق

اي هتوصيف كردن شرايط يا پديدهشود كه هدف آنها، هايي را شامل ميباشد. پژوهش توصيفي، مجموعه روشتحليلي مي

در روش توصيفي پژوهشگر به دنبال توصيف عيني، واقعي و منظم خصوصيات يك موقعيت يا موضوع »مورد بررسي است. 

يري گتواند تنها براي شناخت بيشتر شرايط موجود يا ياري دادن به فرايند تصميماجراي پژوهش توصيفي مي .]7[«باشدمي

كه بر حسب  يساختارهاي مفهوم يا يمعبارت است از فهم و بهبود مجموعه مفاه يليهدف پژوهش تحل يي،از سو .]8[باشد

 هدف يگر،. به عبارت ديمآوريها را به اجرا در مبندي نموده و پژوهشمسائل را ساخت يان،مقاصد را ب ير،آنها تجربه را تفس

 .]9[ مفهوم بدست دهد يتو آموزنده از ماه يقدق يريتصو واهدخياست و م يمبه مفاه يدنوضوح بخش يلي،پژوهش تحل
 

 

 ها یافته .4

اتخاذ هرگونه رويكردي در حوزه آموزش به معناي پذيرش يك دسته از مفروضات راجع به ماهيت انسان است. به عبارت 

انسان، نوع ارتباط بين ، راهنماي اتخاذ نوع راهبرد آموزش، يادگيري «؟ماهيت انسان چيست»ال كه ؤديگر پاسخ به اين س

هاي روانشناختي و ريز از ويژگييا برنامه يادگيرنده و ياددهنده و مواردي از اين نوع است. از طرف ديگر، نوع برداشت مربي

لي طور كآيد. بهگيري در رابطه با راهبردهاي يادگيري و آموزش او به حساب ميشناختي انسان مبنايي براي تصميمجامعه

ه برنامه اي برشتهميانو ... است. رويكرد  هشناسي، فلسففت كه آموزش و يادگيري داراي مباني، روانشناسي، جامعهتوان گمي

مبناي نظري برنامه درسي  د.باشنيست و داراي مباني مخصوص به خود مي يآموزش هم از اين اصل مستثن درسي و

محور براي يادگيري گرايي يك رويكرد كودكنهضت پيشرفت ت.ياف گراييتوان در فلسفه آموزشي پيشرفتاي را ميرشتهميان

است كه در آن بر خلاقيت، فعاليت، يادگيري طبيعي، پيامدهاي يادگيري در جهان واقعي و تجاربي از اين نوع تاكيد زيادي 

كه بر متون و گرايان نقش اساسي در كاهش شرايط مصنوعي تدريس و يادگيري شود. از آن زمان به بعد، پيشرفتمي
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اي آنچنان نامناسب ادعاي آنان اين بود كه يادگيري مدرسه. تهاي نوشتاري مبتني است، داشته اسهاي درسي و آزمونكتاب

اي رشتهميانهاي انجام گرفته در زمينه آموزش معنايي ندارد. تلاش هااست كه جهان واقعي براي بيش از نيمي از يادگيرنده

-خط» :گويدآغاز شد. او مياي رشتهميانگرايي، و به دنبال آن مطالعات به عنوان بنيانگذار پيشرفت با كارهاي جان ديوئي

اي را به تجارب جذاب و جالب براي كودكان هاي كلي ما در مورد آموزش اجباري اين است كه بتوانيم زندگي مدرسهمشي

كه به  هايي استشود و معلم هم ملزم به اجراي برنامهتدوين ميتبديل نماييم. اما زماني كه اين تجربيات توسط بزرگسالان 

بايد كجا لحاظ گردد. بنابراين اين امر زماني  يادگيرندهگردد، پس علايق كسب اينگونه تجارب توسط يادگيرنده منجر مي

هاي اين تئوري .«ن نمايندهاي كودكان تدويرا با مراجعه به علايق، توانايي و ظرفيت افتد كه مربيان اين تجارباتفاق مي

 هايگيرياي. جبههرشتهمياندر جهت مطالعات  هاييبنيادي راجع به ماهيت آموزش مبنايي شد براي بنيانگذاري تلاش

گر هاي درسي. يكي ديهاي درسي مبتني بر موضوعات مجزا و مبتني بر كتابال بردن برنامهؤديوئي عاملي شد براي زير س

اي هكه هر شخصي بايستي واقعيت داردبر اين اعتقاد  است كه «گراييساختن»تئوري اي رشتهميانرد از مباني نظري رويك

ليد به عبارت ديگر، تجربه ك«. ساختار هميشه بايد مقدم بر تحليل باشد»گويد كه گرايي ميخود را بسازد. يك اصل ساختن

ي ااند، بلكه تجاربي كه هر شخص به گونهاي درسي ارائه شدههالبته نه تجاربي كه در قالب كتاب ،دار استيادگيري معني

و به اشتراك گذاشتن تجارب نيز بسيار اثرگذار خواهد بود. چنين مباحثي در زمينه تفكر  نمايدمستقيم و بلاواسطه كسب مي

هاي تعامل اجتماعي گروه كه بر مبناي اصول تدريس و زبان از طرف ويگوتسكي روانشناس روسي مطرح شد كه او بر جنبه

هاي هاي اخير، رشد علوم موجب درك بيشتر پيچيدگيدر دهه. ]10[تشكيل شده بود، تاكيد داشتاي رشتهميانو يادگيري 

ز منظري ا .]11[ شده استاي رشتهميانهاي موضوعات و مسائل شده و اين پيشرفت نيز به نوبه خود، موجب توسعه ديدگاه

هـا و هـا، تجـارب، مهـارتمبين نسـبت و نحـوه پيوند و تعامل ميان دانـش، مفـاهيم، روشاي رشتهميانديگر، رويكردهاي 

منطق بنيادي برنامه درسي  .هاي گوناگون در خصوص مشكل، موضوع يا مسأله مورد نظر هستندابزارهـاي مختلـف از رشته

عدد وجود هاي درسي متهايي هستند تا بتوانند روابطي كه بين رشتهرندگان نيازمند فرصتاين است كه يادگياي رشتهميان

 .]12[ ها و دانش كسب شده را در جهان واقعي به كار ببرنددارد را درك كنند تا بتوانند مهارت

 عموما  ايرشتهميان مختلفي مطرح شده است. متخصصان ايرشتهاز سويي جهت سهولت اقدامات لازم، الگوهاي ميان

 توان ازمي چگونه كه را سؤال اين حدودي تا بتوانيم كه است در اين رويكرد، آن اصلي نياز كه دارند نظر اجماع نكته اين بر

 يا و تلفيق چگونگي بتوان بعد در مرحله و داد پاسخ برد، بهره گوناگون درسي هايرشته از حاصل بصيرت و رويكردها

 بتواند تا بردمي بهره هايياز روش ايرشتهميان چه و باشد ايرشته چه درسي برنامه فرآيند نمود. ترسيم را آنها همكاري

 فرايند اين كند. آوريجمع را آن ابعاد توضيح و تبيين براي لازم و اطلاعات تبيين را نظر مورد مسأله يا مبحث موضوع،

كتاب  در كوبزجي شود.ياد مي الگو عنوان به آن از غالبا   كه كندمي پيدا معنا هم به مرتبط و منظم چارچوب در يك اغلب

 تلفيقي واحدهاي تدوين براي گام به گام و در فصلي با عنوان رويكردي 1«كاربرد و طراحي :ايرشتهبرنامه درسي بين»

 است:  زير عناصر از متشكل كه كرده پيشنهاد را ايرشتهميان درسي برنامه مدل يك 2دروس،

 شودمي سازماندهي آنها حول بر درسي برنامه محتواي وقايعي كه يا هافعاليت مفاهيم، تعيين-1

 مفاهيم با ارتباط در درسي هايرشته پيوند نقاط يافتن جهت يادگيرنده در بارش مغزي يك ايجاد-2

 .اندشده مشخص قبل از كه و موضوعاتي

  درسي؛ برنامه توالي دامنه و تعيين جهت راهنما سؤالات تدوين-3

                                                 
1. Interdisciplinary Curriculum:  Design and Implementation 
2. The Interdisciplinary Model: A Step-by-Step Approaches for Developing Integrated Unit of Study 
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 بنديطبقه اساس بر هافعاليت تا اين دهدمي پيشنهاد وي اينجا يادگيري )در هايفعاليت تعيين-4

 رشتهبين هايدوره طراحي»عنوان  با ايمقاله درهمچنين  .]31[« گردند انتخاب بلوم فكري هاي مهارت

 :است مرحله 8 داراي فرايند اين كند،مي  ذكر ايرشتهبين دوره يك طراحي فرايندي را براي 1«اي

 2 اي رشته ميان تيم تشكيل -1

   )هاچالش و مباحث مسائل،(3 موضوع انتخاب -2

  4ها رشته شناسايي -3

  5 محتوايي هايشاخه زير تدوين و تهيه -4

 6 دوره سازماندهي -5

  7متون انتخاب -6

 8 تكاليف طراحي -7

  .]14[ آماده سازي رئوس مطالب -8

 الگوي اين دراي در ادامه ارائه خواهد شد. رشتهاي از الگوهاي برنامه درسي ميانجهت روشن شدن موضوع، نمونه

 رسيدن و انتها تا مبحث يا با مسئله برخورد زمان از ايشتهميان بصيرت و فهم به رسيدن مراحل، ايرشتهميان درسي برنامه

 شد. خواهد ترسيم درنه گام مسئله آن از جامع درك به

 مضامین و موضوعات عیینت  :اول گام

 هستند، متمركز علمي -اجتماعي بحث يك يا مسأله موضوع، يك بر اي رشته ميان دروس و هادوره معمولا  

 اصطلاحاتي معاني دربرگيرنده كه ايگونه به يعني شود، برده بكار آن معناي ترينوسيع در بايد موضوع واژه البته

درون  باشد. در هاشخصيت و هاايده كار، آموزشي، زماني، محدوده جغرافيايي، مسائل، ناحيه مضامين، چون مباحث،

 از كدام هيچ كه گرددمي سؤالاتي مطرح آنها كاربرد و اثربخش بسيار هاياستراتژي خصوص در موضوعات، اين

 .]15[را ندارند  آنها به پاسخگويي توان كامل طوربه درسي هايرشته

 9 ایرشتهمیان رویکرد از استفاده توجیه م:دو گام

 حداقل وانتمي موضوع، به ادبيات توجه با نيست. مناسب ايرشتهميان درسي برنامه براي موضوعي يا سؤال هر 

 تعييناي رشتهميان درسي برنامه از استفاده چرايي توجيه به منظور عموما  اي رشتهميان متخصصان كه را ملاك پنج

  :برشمرد اند،كرده

 اين يعني پيچيدگي ،ايرشتهميان درسي برنامه . درباشد پيچيده بايد ايرشتهميان درسي برنامه موضوع -1

 به .است متفاوت ايرشته خصوصيات داراي اجزاء اين از كدام هر و هستند جزء داراي چندين مسائل كه

 كرد. براي مثال تبيينو  بررسي مجزا درسي رشته يك به نظر با توانمي را اجزاء از كدام هر ديگر، بيان

                                                 
1. Designing Interdisciplinary Courses 
2. Assembling Interdisciplinary Team 
3. Selecting a Topic 
4. Identifying Disciplines 
5. Developing the Subtext 
6. Structuring The Course 
7. Selecting Readings 
8. Designing Assignments 
9. Justify Using an Interdisciplinary Approach 
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سازي شبيه غيرقانوني، آب، مهاجرت منابع نبود و كمبود زمين، كره شدن گرم چون مباحثي و مسائل

 .آن به مربوط مختلف ابعاد و انسان

 همچون هستند، انگيزبحث كه . مسائليشود منتج درسي رشته دو از حداقل ،شده حاصل هايصيرتب -2

 علاقه و تمايل غيره، و يچندفرهنگ آموزش فرهنگ، و شدن مبحث جهاني يا و بالا در شده مطرح سؤالات

 و با هم مشترك فعاليت يك قالب در را آنها و انگيزندبرمي را علمي اجتماع يا حوزه يا چند دو به مربوط

 بينش تحقيقي، هاييا حيطه دانش حوزه رشته، اجتماع، هر ميان اين در دهند.مي قرار همديگر كنار در

 شده، انجام كارهاي مرور شامل است ممكن اين فعاليت كرد. خواهند ارائه مسأله خصوص در را خود خاص

 يا و شده انجام علمي چارچوب يك در شده مطرح مسأله با رابطه كه در باشد هاييرساله يا تحقيقات

 علمي( است. مقالات يعني( هافعاليت آن علمي ندادبرو

. كند حل را آن يا و كرده تبيين جامع طوربه را مسأله آن كه ندارد را آن توانايي تحصيلي رشته هيچ -3

 تحصيلي رشته اولا  يك كه باشد مناسب ايرشتهميان درسي برنامه براي تواندمي موضوعي يا مسأله

 مسأله آن از ناقصي درك بيش و درسي كم رشته هر دوما   و كند تبيين جامع ايگونه به را آن تواندنمي

 و تبيين براي منطقي انتخاب هايتئوري از سياسي معمولا   علوم دانشمندان كند. براي مثالمي ارائه را

 فرهنگي و مذهبي متغيرهاي تبيين و توضيح در تئوري اين اما كنند، استفاده مي تروريستي رفتار توضيح

 .شود مي مواجه شكست و با است ناتوان

 ايرشتهميان رويكرد از . استفادهگيرندمي قرار هارشته ز(مر( اتصال خط در غالبا   يارشتهميان مسأله -4

 هارشتهبين مرز در بررسي مورد موضوع و مسأله يا كه سؤالات باشد ترجذاب و ترمناسب تواندمي زماني

ممكن  رشته يك در آنها پوشش قدرت كه گيردمي قرار نقاطي در سؤالات در اين معنا به باشد، گرفته قرار

 است.درسي  رشته چند يا دو مشترك علاقه مورد منطقه و ناحيه ديگر طرف از و نيست

-بين انديشه منظر، اين . ازهستند اجتماع نشده حل سؤالات و يافتهنتحقق نيازهاي دربرگيرنده مسائل -5

 هايروش از فراتر تحقيقاتي، و پژوهشي هاي جديدروش ايجاد و توسعه به نياز با متناسب دقيقا  رشتگي،

 .]16[ است كرده رشد سنتي،

 موضوع با را تناسب بیشترین که هاییرشته انتخاب و مرتبط تحصیلی هایرشته شناسایی م:سو گام

  . دارند

 منظور به لازم هايو روشنگري هابصيرت كه هاييرشته انتخاب در دانشجويان و تاداناس روي پيش اصلي چالش 

 داده مشاركت، رشته تحصيلي كدام كه كنند مشخص كه بايد است آن شد، خواهد اخذ آنها از ايرشتهميان تلفيق

 و قصد مطالعه كه رفتاري كلي الگوي تبيين يا و مسأله حل در اساسي نقش ايرشتهدرسي ميان برنامه در شده

 صورت به كه را هاييرشته ابتدا كه آن است كار اولين چالش اين با مواجهه براي كنند.مي ايفا دارند، را آن بررسي

 هاييرشته ترقدقي طورب ادامه در و كنيم شناسايي را هستند ارتباط در ايرشتهميانسؤال  يا و دروس موضوع با بالقوه

 كنيم. شناسايي ،هستند ترمرتبط و ترمتناسب را كه

 موضوع یا مسأله با مرتبط هایرشته از کدام هر در کفایت و شایستگی توسعه و بسط م:چهار گام

  ایرشتهمیان

 دروس موضوع يا با سؤال بالقوه طورب كه درسي هايرشته بين از توانستند دانشجويان و استادان كه زماني 

 آن بعدي گام كنند، شناسايي را آنها ترينمرتبط ترين ومتناسب هستند، ارتباط در درسي برنامه در ايرشتهميان

 آنها حال همان در يابند. دست كفايت و شايستگي به نظر مورد هايرشته از هركدام در بتوانند دانشجويان كه است



 

 

 
scientific conference of modern approaches in the humanities of Iran  rd3                    8 

 تحصيلي مدرك رشته اصلي، عنوان به و كنندمي دنبال ايحرفه صورت به را آن كه خود تخصصي رشته بايد در

 .برسند تسلط حد به (1)مهاد كرد، خواهند اخذ آن در را خود

  ایرشتهمیان درسی برنامه)مضامین و موضوع) محتوا تحلیل و تجزیه م:پنج گام

 اولين درسي، برنامه چهارچوب در درسي هايرشته از آمده دستب هايبصيرت از حاصل روشنگري سايه در  

 شامل مسأله تحليل فعاليت ،ايرشتهميان نگاه در است. آن مسأله تحليل طرح، از بعد موضوع به پرداختن در گام

 انتقال پيدا و ديگر هايرشته به نظر مورد مسأله به راجع آن خاص هايروشنگري و هابصيرترشته،  يك از حركت

 .]17[ است ديگر اندازچشم طرف به ايرشته اندازچشم و بصيرت يك از كردن

 شناسایی و درسی هایرشته از حاصل هایبصیرت در موجود هایتفاوت و تضاد شناسایی م:شش گام

  آنها هایهشری

 هايرشته از حاصل هاياز بصيرت بردن بهره، ايرشتهميان درسي برنامه فرآيند در مرحله اولين اجمالي، طور به 

ها رشته به مربوط تصميمات است؛ اساسي تصميم دو و اتخاذ ايرشتهميان سؤال يا موضوع يا مسأله با مرتبط

 اي.رشتهميان اي(و تصميماترشته )تصميمات

  موضوع یا تم به پرداختن در درسی هایرشته بین سازگار هایزمینه کشف یا ایجاد م:هفت گام

 ايرشتهميان كار ترين مرحلهمشكل هفتم( )مرحله مرحله اين شك بدون كه معتقدند ايرشتهميان نظران صاحب 

 كه است اصيل و بديع تفكري نيازمند كه آن است مرحله اين بودن مشكل دليل گويد،مي( 2001) كلاين .است

 يك دانشجويان اگر اما كند. ايجاد پيوند آنها بين و نزديك هم به را تفكر خلاقانه و تحليلي-منطقي تفكر دو بتواند

 رسيدن كنند، مناسب استفاده تلفيق هايتكنيك از و بيانديشند هاچالش ماهيت به كنند، اتخاذ رويكرد سيستماتيك

 .]18[ است شدني امري سازگار، زمينه به

  هارشته از حاصل هایبصیرت ترکیب و تلفیق م:هشت گام

 مرحله از تلفيق امر بر كه تمركز شد خواهيم متوجهاي رشتهميان درسي برنامه فرايند بر مروري و كلي مطالعه با 

 و تضاد نقاط آغاز و با شناسايي هارشته اين از حاصل هايو بصيرت هم به مرتبط هايرشته شناسايي يعني سوم

 بين هاي سازگاريزمينه شناسايي منظور به و هفتم مرحله در كه هاييتلاش با و كندمي پيدا آنها ادامه بين تناقض

 هايديدگاه تلفيق به شده، شناسايي هاي سازگارزمينه اين براساس بايد كه رسدمي يامرحله به گيرد،مي انجام آنها

تئوريك،  سازگار هايزمينه از استفاده با تا شودمي سعي مرحله اين درآنها بپردازيم.  از حاصل هايبصيرت و ايرشته

واقعيت » عنوان به مرحله اين ازوي  .]19[ كنند تلفيق هم با را ايرشته دانش آنها، بين مشترك مفروضات و مفاهيم

 برد. مي نام  «ايرشتهپيچيده كار ميان

  آن ارزشیابی و تم یا موضوع مسأله، از ایرشتهمیان فهم یك خلق: نهم گام

اي رشتهميان فرآيند قبلي از مراحل كه اطلاعاتي با دانشجويان ،ايرشتهميان درسي برنامه فرآيند از مرحله اين در

 اتخاذ قبلي مراحل در كه را تصميماتي تا دهدمي دانشجويان به را مرحله فرصتي اين هستند. ارتباط در ،است شده حاصل

ظرفيتي براي تلفيق »رشتهاي عبارت است از  درك ميانبرسنداي رشتهميان درك به تا نمايند ارزشگذاري و را مرور اندكرده

فاده از كه با است« هاي تفكر مربوط به دو يا چند رشته درسي به منظور تحقق رشد، ارتقا و پيشبرد شناختي دانش و گونه

ها، حل مسأله، توليد  ن بلوغ شناختي وجود ندارد. اين ارتقا شامل تبيين پديدههاي واحد درسي امكان رسيدن به آ رشته

 .]20[ .فرآورده و يا رسيدن به سؤالات و مسائل جديد است

                                                 
1. Major 
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 گیرینتیجه  .5

اي همعتقدند كه رشته ايرشتهميانطرفداران رويكرد  :نتيجه گرفت كهچنين توان از مجموع آنچه كه گفته شد، مي 

شوند كه تنها از يك بعد به مشكلات تحصيلي به صورت خودسرانه جهان را به قطعات مجزا از هم تقسيم كرده و باعث مي

نيازمند  اين است كه يادگيرندگان ايرشتهميانمنطق بنيادي برنامه درسي  نگريسته شود و ساير ابعاد آن ناديده گرفته شود.

نش ها و داهاي درسي متعدد وجود دارد را درك كنند تا بتوانند مهارتبين رشته هايي هستند تا بتوانند روابطي كهفرصت

-توان در فلسفه آموزشي پيشرفترا مي ايرشتهميانمبناي نظري برنامه درسي . كسب شده را در جهان واقعي به كار ببرند

آن بر خلاقيت، فعاليت، يادگيري محور براي يادگيري است كه در گرايي يك رويكرد كودكنهضت پيشرفت ت.گرايي ياف

دهاي بندي كلي رويكردر يك تقسيم شود.طبيعي، پيامدهاي يادگيري در جهان واقعي و تجاربي از اين نوع تاكيد زيادي مي

 .يشناخترويكرد مفهومي يا معرفت شناختي،رويكرد ابزاري يا روش د:شـونبـه دو دسـته عمـده تقسـيم مـي ايرشتهميان

تناسب شناختي، مشناختي يـا مفهـومي، منطبـق بـا بعـد شـناختيِ يادگيرنـده اسـت و رويكرد ابزاري يا روشمعرفترويكرد 

 بصيرت و فهم به رسيدن مراحل ايرشتهميان درسي برنامه الگوي در .با ديدگاه غيرشناختي و عملي در يادگيري است

 .]15[ شد خواهد ترسيم مسئله، آن از جامع درك به رسيدن و انتها تا مبحث يا با مسئله برخورد زمان از ايرشتهميان

 هايرشته شناسايي سوم گام، ايرشتهميان رويكرد از استفاده توجيه دوم گام، مضامين و موضوعات تعيين اول گام

 كفايت و شايستگي توسعه و بسط چهارم گام، دارند موضوع با را تناسب بيشترين كه هاييرشته انتخاب و مرتبط تحصيلي

 برنامه )مضامين و موضوع) محتوا تحليل و تجزيه پنجم گام، ايرشتهميان موضوع يا مسأله با مرتبط هايرشته از كدام هر در

 هايرشته چهارچوب در درسي هايرشته از آمده دستب هايبصيرت از حاصل روشنگري سايه در ايرشتهميان درسي

، آنها هايهشري شناسايي و درسي هايرشته از حاصل هايتربصي در موجود هايتفاوت و تضاد شناسايي ششم گام ،درسي

، هارشته از حاصل هايبصيرت تركيب و تلفيق هشتم گام، درسي هايرشته بين سازگار هايزمينه كشف يا ايجاد هفتم گام

وجود مرزبندي و تشعّب علوم در گذشته، امروزه  بان. آ ارزشيابي و تم يا موضوع مسأله، از ايرشتهميان فهم يك خلق نهم گام

هاي علمي اي در عرصۀ رشتهرشتهها، ملاحظۀ نوعي رابطۀ ميانهاي پژوهش، اصول و نظريهبا مشاهدۀ تداخل محتوا، روش

يده ا شدّت بخشهاي مختلف رگيري از رشتهعلاوه، افزايش ناهماهنگي اجتماعي ضرورت نياز افراد به بهرهشود. بهتر مينمايان

دليل يك مسئله و يا پرداختن به موضوعي است كه به رايندي براي پاسخ به يك سؤال، حلاي فرشتههاي ميانرشته. است

ناختن رو، براي شطور دقيق به مطالعۀ آن همت گماشت. از اينتوان با يك رشتۀ تخصصي، بهپيچيدگي يا گسترش آن نمي

  .ها ضروري استمختلف و تركيب بينش هايجامع و عميق، توجه به نگرش

و تلاش براي حل مسائل از طريق اهميت  نيازهاي جواناناي در راستاي پاسخگويي رشتهنميا درسي هايبرنامهبنابراين 

به . هاي مهم ومؤثري برداشته شودكنند قدمكمك ميها و مراكز آموزش عالي، دادن به محور خدمات اجتماعي دانشگاه

هـاي همكاري، ها و شيوهگيرينشان دادن جهت اي در نظام دانشگاهي كشور،رشتهبرنامه درسي ميانهدف عبارت ديگر 

-ناميمشاركت و ايجاد مفاهمه ميان كنشگران و عناصر مختلف و درگيـر بـا مسـأله و موضوعي است كه مستلزم فعاليت 

 تا بردمي بهره هايياز روش، يارشتهميان چه و باشد ايرشته چه رسيد برنامه . فرآينداي، تلفيقي و گروهي استرشته

در  اغلب فرايند اين كند. آوريجمع آن ابعاد توضيح براي لازم و اطلاعات تبيين را نظر مورد مسأله يا مبحث موضوع، بتواند

تلاش شد  در پژوهش حاضر .شودياد مي الگو عنوان به آن از غالبا   كه كندمي پيدا معنا هم به مرتبط و منظم چارچوب يك
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ونگي كمك به چگ تاود كشور پرداخته ش اي در نظام دانشگاهيرشتهميانبرنامه درسي مباني و الگوهاي به تحليل و تبيين  تا

 .پي ببريم در جهان، ارتقاء جايگاه علمي كشورآن در جهت 
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