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 چكيده

آن کشور  ینظام آموزش عال یابرنده هر جامعهشيموتور پ یريباشد. به تعبیم یدر رشد و توسعه هر کشور یسيارب تياهم یدانشگاه دارا

دانشگاه آن  انیکند، دانشجویم فایدانشگاه ا یو توسعه علم شرفتيرا در پ یاتيو ح یديدانشگاه که نقش کل یاز عناصر اصل یکیباشد. یم

 ف اموزش عالیاهدا ازند. کنمیقشر معطوف  نیلازم را در رابطه با ا یارذگهیو سرما یزیرموفق خواهند بود که برنامه ییشورهاباشد. کیم

 که تفاوتهایی و تحليل تبيين اصلی پژوهش عبارت است هدف ، پرورش تفکر انتقادی است.های تحصيلی و سطوح آموزشىتمام رشته در

 استفاده تحليلی -از روش توصيفیدر راستای دستيابی به هدف پژوهش، . وجود دارددر نظام دانشگاهی بين تفکر عادی و تفکر انتقادی 

اساس  ذهن و داوری بر تر و مستلزم فرایندهای عالیپيچيده ،ولی تفکر انتقادی ؛ساده ،عادی تفکرن است که آها حاکی از شد. یافته

اعتبار یك ه دربار دید نقادانه باو داوری  قضاوت، سؤالات، تحليل آوری اطلاعاتل، جمعمسائ شناسایی بنابراین .شواهد و مدارك است

با توجه به بنابراین  .دافتیم اتفاقهایی هستند که در تفکر انتقادی بررسی نتایج، همه فعاليتو گيری دهی اطلاعات و نتيجهمنبع، سازمان

 وکند توجه به تفکر انتقادی و رشد آن در نظام دانشگاهی اهميت خود را بيش از پيش آشکار میرشد و گسترش علوم در عصر حاضر، 

 آموزش عالی قرار گيرد.و طراحان برنامه درسی ریزان هلازم است مورد توجه جدی برنام

 .یدانشگاهنظام ، یادگيری ،تفکر انتقادی ،تفکر عادی: كليدي هايواژه

 

_________________________________________________________________________________ 

 همقدم .1

کند که بشر برای نيل به مقاصد خویش به تلاش فکری بيشتری بپردازد. در عصر حاضر که اقتضاء می 21تغيير مستمر و فزاینده در قرن 

تواند مفيد باشد بلکه تجزیه و تحليل و نحوه کاربرد این شود، صرف داشتن اطلاعات نمیعصر انفجار اطلاعات نام برده می از آن با عنوان

اطلاعات نيز حائز اهميت است. از دیدگاه بسياری از مربيان و فلاسفه، پرورش تفکر انتقادی نه تنها هدف عمده نظام تعليم و تربيت هر 

زاده و گردد )موسیهای اصلی تربيت دانشگاهی نيز قلمداد میبلکه به عنوان شرط اوليه و یکی از رسالت ،شودای محسوب میجامعه

سازی توليد و تعميق دانش، موجبات تواند با زمينهتوسعه همه جانبه کشور است که می آموزش عالی از نهادهای مؤثر در (.1931دیگران، 

 ،یاز اهداف آموزش عال یکی. های مختلف اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی را فراهم آوردعرصه تداوم یادگيری و حضور فعال دانشجویان در



 

جامعه از دانشگاه به  (.2111، 1)مایرز بپردازند یعلم تيمختلف تفکر، به فعال یهاوهياست که با استفاده از ش یآموختگاندانش تيترب

گيرندگان، رهبران و شهروندان مولد و با منابع بالقوه خود و با تربيت تصميم های علوم انسانی و اجتماعی انتظار دارد تاخصوص رشته

شود که دانشجویان در کنار کسب دانش فرهيخته، روند مشکلات را معکوس و تهدیدها را به فرصت تبدیل کنند. این امر زمانی محقق می

و تشخيص مسائل نيز پيشرو باشند. با توجه به اینکه یکی از های تفکر انتقادی، در تحليل و مهارت تخصصی، با برخورداری از مهارت

نظران آینده های تفکر انتقادی دانشجویان به عنوان صاحباهداف آموزش عالی، پرورش تفکر انتقادی فراگيران است پرورش مهارت

 . ضرورتی اجتناب ناپذیر است

امروزه  (.1939)هاشمی و همکاران،  مطرح شد 1393تا  1311از  ییوید جان یکارها با ستميدر قرن ب یاصطلاح تفکر انتقاد

 در نظر گرفته( س از خواندن، نوشتن و حساب کردنپ) یو اساس هیعنصر آموزش پا نيعنوان چهارم به یدرس یهادر برنامه یتفکر انتقاد

 به یکه تفکر انتقاد چرا. (2112، 2)هرست انددانسته را لازم نهيزم نیگذراندن دروس در ا یدانشگاه یهاتمام نظام نيشده است و همچن

 یهایژگیو یدارا یبه تفکر انتقاد شیگرا ییبرخوردار از توانا انیدانشجو. است کردهليفرد تحص كینشانه بارز  ،یعنوان اساس آموزش عال

، 9)پوپيل هستند یریپذسكیرو  ،یپرانرژ د،یجد یهادهیا رشیبودن، پذ یليتحل ت،يخلاق ،یریپذانعطاف، یميجمله، خودتنظ از یمختلف

 یمهارت راه نیعمل بکشاند. در واقع ا طهيو به ح رديرا به کار گ یعلم یهااندوخته تواندیم یاز مهارت تفکر انتقاد یبرخوردار (.2111

و  یميخودتنظ ،یشناخت ندیفرا كیهارت م نیا. (1932یارمحمدی و همکاران، ) و عمل است یتئور نيبردن شکاف ببين جهت از 

با توجه به  .(2112، 1و یامين 4)ماسك رديگیو استنباط شکل م یابيو ارزش ليو تحل هیتجز ر،يتفس جهيکه در نت شودیم یدار تلقهدف

 وجود داردش عالی در نظام آموزعادی و تفکر انتقادی مطالب اشاره شده، سؤال اصلی پژوهش عبارت است اینکه چه تفاوتهایی بين تفکر 

 ؟کندایفا می سازان جامعهبه عنوان آینده یادگيری دانشجویان چه تاثيری در انتقادی تفکر و

  

 روش تحقيق. 2

باشد. تحليلی می -توصيفی پژوهشی و بوده کيفی تحقيقات نوع حاضر از با توجه به منابع مطالعاتی در این پژوهش، ماهيت موضوع تحقيق

در روش »های مورد بررسی است. شود که هدف آنها، توصيف کردن شرایط یا پدیدههایی را شامل میپژوهش توصيفی، مجموعه روش

(. 1931نادری و سيف نراقی، « )باشدتوصيفی پژوهشگر به دنبال توصيف عينی، واقعی و منظم خصوصيات یك موقعيت یا موضوع می

سرمد و همکاران، گيری باشد )تواند تنها برای شناخت بيشتر شرایط موجود یا یاری دادن به فرایند تصميماجرای پژوهش توصيفی می

که بر حسب آنها تجربه را  یساختارهای مفهوم یا يمعبارت است از فهم و بهبود مجموعه مفاه يلیهدف پژوهش تحل یی،سو(. از 1931

وضوح  يلی،هدف پژوهش تحل یگر،. به عبارت دیمآوریها را به اجرا در مبندی نموده و پژوهشمسائل را ساخت يان،مقاصد را ب ير،تفس

  (.1911 شورت،)مفهوم بدست دهد  يتو آموزنده از ماه يقدق یریتصو واهدخیاست و م يمبه مفاه يدنبخش

 

 هايافته. 3

 شود و بایهای پيچيده و بزرگ اجتماعی در هر کشوری محسوب مت تغييرات اجتماعی یکی از سازمانامروزه آموزش عالی بنا به ضرور

اقتصادی پيوندی ناگسستنی دارد و بتدریج از یك حالت ساده ابتدایی به یك حالت پيچيده درآمده  رشد و توسعه اجتماعی، فرهنگی و

های سالم، های مستعد به انسانسو تبدیل انسانن است. ثمربخشی این سازمان از یکاست. موضوع اساسی و محور اصلی این سازمان، انسا

های متفاوت نی جامعه در سطوح مختلف و در بخشکننده نيازهای نيروی انساسوی دیگر تأميناز و دل و رشدیافته خلاق، بالنده، متعا

و  دهد که همه کشورها از آموزش عالی توانمند، مؤثرفرهنگی، اجتماعی و اقتصادی است. بررسی عوامل پيشرفت جوامع پيشرفته نشان می

های افراد است. د و شکوفایی استعدادها و تواناییدار ایجاد زمينه مناسب برای رشعهدهنهاد آموزش عالی به عبارتی  رخوردارند.کارآمد ب
                                                           

1. Myers 
2. Hurst 
3. Popil 
4. Masek 
5. Yamin 



 

شده با توجه به اهداف عمومی آموزشی هر جامعه است های وسيع، جامع و حسابریزین به این هدف مستلزم برنامهبدیهی است که رسيد

های تحصيلی و سطوح آموزشى، باید ایجاد توانایى حل تمام رشته عالی، مهمترین هدفش در(. آموزش 1932زاده و سبزواری، )درویش

 (.11: 1931گرفته شود )شریعتمداری،  نظر در دانشجویان در 9، و ابتکار2، خلاقيت و آفرینندگى1مسئله

 ریپذمشاهده در رفتار ريياند که به تغنشان داده لیتما یريادگیاز  ییهافیبه تعر رياخ یهاان در سالپژوهشگر ،در این بين

نسبتاً  رييتغ یريادگی مبليشده است؛ به زعم ک شنهاديپ 4مبليک لهياست که به وس یفیتعر ها،فیتعر نیا نیتر. معروفکندیاشاره م

 چيه به یمعروف است ول اريبس فیتعر نی. اگرچه ادهدیم خشده ر تیتقو نیتمر جهياست که در نت (یتوان رفتار)در رفتار بالقوه  داریپا

در رفتار است. به  رييتغ یريادگی نکه،یت، نخست ابحث اس چند نکته قابل فیتعر نی. در استين انپژوهشگرهمه  رشیمورد پذ وجه

خواهد بود که  یقادر به انجام کار رندهيادگی یريادگیباشند. پس از  ریپذانتقال به رفتار مشاهده قابل دیهمواره با یريادگی جینتا یعبارت

 نکه،یاست نه ثابت. سوم ا ینه موقت یعنیاست؛  دارینسبتاً پا یرفتار رييتغ نیا نکه،یآن را انجام دهد. دوم ا توانستینم یريادگیاز  شيپ

بالقوه متفاوت عمل  ییتوانا رندهيادگیدر  یريادگی جهيرخ دهد. اگرچه در نت یريادگیفاصله پس از تجربه لاب دیدر رفتار الزاماً نبا رييتغ

 ایاز تجربه  (رفتار بالقوه) در رفتار رييتغ نکه،یدر رفتار او ظاهر نگردد. چهارم ا بلافاصلهممکن است  ییتوانا نیا شود،یم جادیکردن ا

داد  رييتغ نگونهیتوان ایرا م فیتعر نیا(. 1934اولسون و هرگنهان، )شود  تیتقو دیبا نیتمر ایتجربه  نکه،ی. پنجم اشودیم یناش نیتمر

 یهاتوان آن را به حالتیشود و نمیم یناش ربهتج که از یتوان رفتار ایدر رفتار  داریپا نسبتاً رييتغ جادی: اباشد رشیمورد پذ شتريتا ب

و  دیجد یزهاياکتساب چ یبه معنا یريادگی نيهمچن. داد شود نسبتیم جادیداروها ا ای ی، خستگیماريبدن مانند آنچه بر اثر ب یموقت

 ،یجوش) باشد زيات نلاعاطاز  یبيشامل ترکو ممکن است  باشدیموجود م یهاشها، رفتارها و ارزو ارتقاء دانش، مهارت اصلاح

 كیشود یروبرو م یابا مسئله سميارگان یگشتالت، کهلر معتقد است که وقت یريادگیبر اساس اصول  .(2114، 1وکارو آن اميسابرهمان

 یزشيانگ یهایژگی، ویشناخت عدم تعادل نیبنابرا. ابدییافتد و تا زمان حل شدن مسئله ادامه میاتفاق م او در یحالت عدم تعادل شناخت

 .(2111، هرگنهان) ابدیاش را بازیدارد بکوشد تا تعادل نظام ذهنیمرا وا سميدارد که ارگان

مطلق  تياز حاکم یغالباً حاک ،یشآموز یهادر نظام جیرا دهیپد كیعنوان  به رفعال،يو غ یسنت یريادگی کطرفه،یآموزش 

فعال،  یريادگی-یاددهی یکردهایدر رو یاز طرف. است یريادگی -یاددهیآموز در عرصه درس و منفعل بودن دانش کلاسمعلم در 

و از  رنديبگ ادیهم  با رند،يگ کارمختلف خود را ب یهااستفاده کنند، هدف یمتفاوت یريادگی یهاوهيعمل دارند تا از ش یان آزادفراگير

ن اهای انسان در دنيای کنونی است. از دید محققیادگيری اصل زیرین برای همه پيشرفت. ه کننداستفاد یخود در زندگ یهاآموخته

تواند بر می. عوامل متعددی باشدآموزش، داشتن بينش کافی نسبت به نحوه یادگيری فراگيران می آموزشی، یکی از راههای ارتقای کيفيت

های بهبود یادگيری یادگيرندگان و حمایت از عملکرد تحصيلی تأثير داشته باشد. بر این اساس، جستجوی شيوه جریان یادگيری و نهایتا

واقع  در .(1931پور و شمس اسفندآباد، امامیهای یادگيرندگان در رسيدن به اهداف آموزشی به موضوعی حياتی تبدیل شده است )تلاش

 .به رفتار است ییتوانا نیاز انتقال ا یعملکرد حاک و ؛کندیلقوه اشاره مارفتار ب ای یدر توان رفتار رييبه تغ یريادگی

 3یسطحو  2يقعم یريادگی یکردهایرو یهاشوند که با نامیم ريدرگ فيبا تکال یبه دو شکل اصل یعموم به طور رندگانيادگی

ها به صورت و روش قیحقا و حفظ کردن ديتولبر باز یکنند که مبتنیاستفاده م یاز روش ،یسطح دکریبا رو رندگانيادگی .شوندیم یمعرف

مقابل  کنند. دریم استفاده درك و فهم آنها یمطالب و نه برا ديبازتول یوار و حفظ کردن برایطوط یريادگیروزمره است. آنها از 

 یريادگی. در واقع شوند آموخته دیهستند که با یمطالب یدرك و فهم معنا و ییربنایبه دنبال مقاصد ز قيعم کردیبا رو رندگانيادگی

آنان  یليتحص شرفتيپ ،برخورد کنند یريادگی فيبا تکال یسطح کردیبا رو انیهر چه دانشجو است. یسطح یريادگیمتضاد  ق،يعم

بر عملکرد  زيتفکر فرد ن سبك شود. البتهیم یليتحص شرفتيو پ یدرون زهيانگ شیموجب افزا قيعم کردیکه رو یدرحال ابد،ییکاهش م

                                                           
1. Problem Solving 
2. Creativity 
3. Innovation 
4. Keymble 
5. Joshi, Subrahmanyam & Anvekar 
6. Deep 
7. Surface 



 

عملکرد  یو درون ییتفکر اجرا یهاسبك که نشان دادند یامطالعه در همچنين پژوهشگران .دارد ییسزااثر ب یريادگیو راندمان  یليتحص

. با کنندینقش م یفایمهم ا نیدر ا ،ليحصت طيمح ،هی، تغذمانند اثر گروه همسال یگرید اريدهند. عوامل بسیرا نشان م یبهتر یليتحص

را به بلکه آرامش روح و پرورش روان  ،زا نخواهد بوداسترس ها نه تنهاآموزه یبازساز ندیفرا یريادگی یها و بهبود فضانهيگسترش زم

 .(1933 ،رويپ) همراه خواهد داشت

برند، اگرچه ممکن است حی است که در ميان مردم کمابيش رواج دارد و همه آن را به نوعی به کار میتفکر اصطلابه عبارتی، 

شود که امری به یاد فرد آمده باشد یا خيالی که از پيش معلوم نبوده در برداشت درستی از آن نداشته باشند. اصولاً تفکر زمانی حاصل می

اندیشند مگر اینکه صدد آن برآید. به عبارتی دیگر، افراد نمیو مشکل جدیدی مواجه شود و در ذهن او خطور کند و یا اینکه فرد با مسئله

یکی از مشکلات و موانع در بحث تفکر و آموزش آن این است که تعریفی . مسئله یا مشکل خاصی مطرح شود و آنان را به تفکر برانگيزد

کند. جان های شناختی را توصيف میاست. این امر به دليل کثرت اصطلاحاتی است که فعاليتواحد و مورد توافق از آن ارائه نشده 

تفکر عملی است که در آن واقعيت موجود، موجب تأیيد یا توليد »گوید: کنيم درباره مفهوم تفکر میدر کتاب چگونه فکر می 1دیویی

 .(1932)شعبانی،  «گرددده بر اساس باورهای گذشته پایه گذاری میشود، یا روشی است که در آن باورهای آینهای دیگر میواقعيت

که  گرددیمطرح م یاست و زمان یذهن یباشد. تفکر، عملیتفکر( م ،یريادگیمهم شناخت )ادراك،  از سه جنبه یکیتفکر 

 یتلاش ذهن نیکه ا رددگیحل مسئله آغاز م یبرا یهنگام در ذهن، تلاش نیاست و خواستار حل آن است. در ا مواجه یاانسان با مسئله

ها، ها، خواندهدهياست که شن نیا ؛کنند تیها تقودر دانشگاه دیبا انیکه دانشجو یاارزنده یفکر یهاییاز توانا یکی. نامندیرا، تفکر م

 یمنطق یهاميآنها تصم هکنند و دربار یابيارزش ،شوندیرو مدانشگاه با آنها روب طيو مح یرا که در زندگ یمختلف یها و اعتقادهاشهیاند

ما  رایمورد توجه قرار گرفته است، ز یاندهیاطور فزب یروزها تفکر انتقاد نی)تفکر نقادانه( نام دارد. ا یتفکر انتقاد ارزنده ییتوانا نی. ارنديبگ

و سره را  ميکن نيسبك و سنگ دیاکه ب میشویرو مبرو غاتيانواع تبل ریو سا یتجار غاتيکننده، تبلاطلاعات گمراه یادیهمواره با مقدار ز

در نظر داشته باشد که  دیوجود آورد، باخود ب یهادر روش یاساس یبخواهد تحول یاگر نظام آموزش (.1931ف،ي)س مينجدا کناسره از 

 یهایقابل نوآوردر م انياکثر مرب یاست. علّت شکست و ناکام انيمرب و دياسات یها و باورهاشهیاند یبنا دیمسائل، تجد نیاز مهمتر یکی

 تيدر آنان تثب ،یمتماد یهاآنان است که بر اثر تکرار، در طول سال ۀساختشيغلط و از پ یرهاپرورش تفکر، باو یهاروش ژهیوب ،یآموزش

برای  .دباشیکشور ما م یدانشگاه یشناختو به دور از بوم یاساس مکاتب غرب است که عمدتا بر ییهاوهيها و شاعتقاد به روش ایشده و 

ها و آنان را در مقابل دانسته اموزند،يب انیانتقاد و حل مساله را به دانشجو رد یروش خبرگ نکهیا یجاب انيو مرب دياسات بيشتر المث

 ،ی)شعبان اموزديرا به آنان ب دنيشیاند ۀويکند و ش تیتقو انیرا دردانشجو دنيشیعشق به اند دیدهند. استاد بایقرار م یعلم یهاتيواقع

1932.) 

و  یتفکر منطق ژهیتفکر به و ییتوانا دیبا تيو ترب ميمعتقد است مراکز تعل ،یپردازان برنامه درسهیاز نظر یکی (1331)2زنریآ

سفسطه را از استدلال  ق،یرا از حقا دیچنان که بتوانند عقاپرورش دهند؛ آن ،خوانندیشنوند و میم نند،يبیرا در آنچه م انیادگيرندگخلاق 

مورد توجه قرار  دیسطح بالا، با یبه عنوان تفکر یآموزش تفکر انتقاد نیبنابرا دهند. صيتشخ یستگیعدم شا ازرا  یستگیو شا یمنطق

 قاتيدر تحق 9بارتلت .خواهد شد انینما ،خواهند داشت ندهیدر آ انیکه دانشجو ییهاها و قضاوتیريگمياز تصم یاريچرا که در بس ،رديگ

 یمطلب برا نیا اميپ .(1934 ،4رزیا)م گذاردیم ريتأث زياطلاعات ن یادآوریاطلاعات در  ريافراد به تفس شیت که گراخود اثبات کرده اس

 (.1932 ،ی)شعبان خواهد کرد تیرا تقو یادآوریتفکر  ،است که آموزش نیا تيو ترب ميتعل انیمحققان و مجر

آنها را در دو یا سه دیدگاه کلی خلاصه کرد. دیدگاهی توان های مختلفی درباره مفاهيم و تعاریف تفکر وجود دارد که میدیدگاه

های متفاوتی است. کند و دارای ماهيتی مختلفی بروز میهاکه معتقد است تفکر امری واحد نيست، در ابعاد و انواع گوناگون و به شکل

 ؛کنندطرفداران این دیدگاه اغلب به جای تعریف و تحليل مفهوم تفکر، به ابعاد و انواع آن توجه دارند و آن را به اجزاء مختلفی تقسيم می
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بندی تفکر . آنان در تقسيم1و تفکر انتقادی 3، تفکر خلاق2، تفکر منطقی1و واگرا 4، تفکر همگرا9، تفکر عملی2بافی، خيال1مانند تداعی آزاد

 با هم اتفاق نظر ندارند و هر کدام از منظر خاصی به تفکر و فرآیند آن توجه دارند، مثلاً نویسندگان کتاب ابعاد تفکر در تحليل خود از

اند )مارزانو و همکاران، رکيب و خطابه تقسيم کردهگيری، تحقيق، تفرآیند تفکر آن را به تکوین مفهوم، تکوین اصول، حل مسئله، تصميم

آن را به دو مقوله « عمليات ذهنی»در تحليل تفکر با عنوان  3. گيلفورد( و معتقدند که حل مسئله از عناصر مهم این فرآیند است1311

اگرا که تفکری خلاق و زایاست. دیدگاه دیگر آورد و تفکر وها را به وجود میکند : تفکر همگرا که روابط و مشابهتمتمایز از هم تقسيم می

رسد؛ زیرا تفکر ماهيتاً امری واحد است. آنان مفهوم این است که معتقدند تجزیه فرآیند تفکر به ابعاد و اجزاء مختلف منطقی به نظر نمی

حل مسئله در کنار فرآیندهای تفکر امری  کنند و بر این باورند که ذکر فرآیندفرآیند تفکر، حل مسئله و تحقيق را تقریباً یکسان تلقی می

 .(1931نادرست است؛ زیرا کل فرآیند تفکر، حل مسئله است )شریعتمداری، 

در «. تفکر یك فرآیند است، اما کارکردهای مختلفی دارد»دیدگاه سومی را نيز مطرح کرد: توان در کنار دو دیدگاه مذکور می

ودن تفکر اشاره شده است. اگر بپذیریم که تفکر یك فرآیند است، ماهيتاً باید دارای کارکردهای آثار اکثر تحليلگران به نوعی به فرآیند ب

 مختلفی باشد؛ زیرا ویژگی بارز فرآیند پویایی است نه ایستایی. فرآیند حرکتی مستمر و دائماً در حال تغيير است که آغاز و پایان مشخصی

شود. اصولاً این تصور که کارکردهای فرآیند در های متقابل عناصر درون فرآیند حاصل میشندارد. این پویایی و حرکت بر اثر تعادل و کن

توان از هم تفکيك کرد، رسد. بنابراین، هر چند اجزاء و عناصر فرآیند را نمیها یکسان و یکنواخت باشد صحيح به نظر نمیتمام موقعيت

همه طرفداران نظریه انواع تفکر،  طور که مشخص استهمان .(1932)شعبانی،  دای دارهای خاص کارکردهای گوناگون و ویژهدر موقعيت

نویسندگان کتاب  المثبرای بندی تفکر با یکدیگر اتفاق نظر نداشته و هر کدام از منظر خاصی به تفکر و فرایند آن توجه دارند. در تقسيم

گيری، تحقيق، ترکيب و خطابه تقسيم وین اصول، حل مسأله، تصميموم، تکتکوین مفه»به ابعاد تفکر در تحليل خود از فرایند تفکر آن را 

به  ها را( و یا گيلفورد در تحليل تفکر آن را تنها به مقوله متمایز تفکر همگرا که روابط و مشابهت1311همکاران، و  11مارزانو)« اندکرده

 کند.ه تفکری خلاق و زایاست، تقسيم میآورد و تفکر واگرا کوجود می

این  قطعاًاما  باشد.میتفکر انتقادی یکی از کارکردهای تفکر توان گفت که میی که در فوق بدان اشاره گردید ساس مطالببر ا

که واقعاً تفکر انتقادی چيست؟ چه کارکردهایی دارد؟ و از چه اجزایی تشکيل شده  برای مخاطبين به وجود خواهد آمدپرسش به وجود 

شنونده متبادر  انتقادی، معنای نقد کردن با بعدی منفی را به ذهن هبيشتر اوقات کلم»نویسد: ن باره میدر ای (2111) 11آندولينا است؟

 در تفکر انتقادی این معنا استنباط شود، انتقادی هگذارد و اگر از واژاعد بر یك ایده، تئوری یا عمل میکند و تأثيری ناخوشایند و نامسمی

حل برای هتفکر بدبينانه سعی در اصلاح و پيدا کردن را» «.نوعی ارزیابی غيرسازنده نگریسته می شود همسلماً به تفکر انتقادی به منزل

بيند اما های منفی را می. این تفکر، جنبهبلکه تفکری سازنده است ،اما تفکر انتقادی چنين نيست ؛ندارد ،های منفی که یافته استهجنب

 .(2112، 12)انيس« ها را ببيند و معرفی نمایدها این جنبنه آنکه تنه ،هاستاصلاح این جنبهقصدش 

 اندیشه تاریخ اما اساس آن قدمتی به اندازه ؛ستای جدید ااصطلاح علمی، مقولهفکر انتقادی به عنوان یك ت»لازم به ذکر است 

تواند که شخص نمی مؤید این مطلب است. سقراط این حقيقت را بيان کرد ،سال قبل 2111دیدگاه سقراط در روش تدریس و .بشری دارد

متکی باشد. او نشان داد که افراد ممکن است دارای قدرت و  ،برای دستيابی به دانش و بصيرت عقلی به کسانی که دارای اقتدار هستند
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شوند انسان میمنطقی باشند. سقراط اهميت پرسش سؤالات عميق را که موجب غير گمراه و عميقًا سرگردان، ماا ؛موقعيت بالایی باشند

را  ها و تحليل مفاهيم اساسیضيهاستدلال، فرشواهد، آزمایش دقيق،  تجویآن بپردازد و نيز اهميت جس ای به تفکّر درقبل از پذیرش ایده

های معتقدند که پرسش (1333) 1پاول، الدر و بارتل .(1914)قبول، « معروف است« های سقراطیپرسش»نشان داد. روش او اینك به 

انتقادی، توسط افلاطون )که تفکر  هر نظر ایشان تعليمات سقراط درباربرای آموزش تفکر انتقادی است. بناب یاشدههبرد شناختهسقراطی را

ن تر از آتند که ماهيت اشياء بسيار متفاوتتأکيد داش یونان پيگيری شد. اینان افکار سقراط را به رشتۀ تحریر درآورد(، ارسطو و شکاکان

را به شناخت تواند آدمی شده است که میدیده و تربيتفقط ذهن آموزشآیند و معتقد بودند که چيزی است که در ظاهر به نظر می

مدت به مند که در طولانیظامنياز به کاربری تفکر نلازم به ذکر است تر حيات( رهنمون شود. نهفته در بطن اشياء )حقایق عميق حقيقت

 ادراك عميق فرضيات و ماورای سطوح ظاهری منجر شد، از این سنت یونان ریشه گرفته است.

يناس یافت. او ئهای متفکرانی چون توماس آکوشها و آموزتوان در نوشتها مینی، سنت تفکر انتقادی منظم رهای ميادر سده

زم در توسعه و تکوین ای لامرحله هآن را به مثاب مورد تأمل قرار داد و پاسخ گفت وطور منظم بيان کرد، خود را ب هدات به اندیشتمامی انتقا

توانایی بالقوه استدلال، بلکه نياز به ه گاهی ما را نه تنها دربارآکویناس آ ،(1333دانست. طبق نظر پاول، الدر و بارتل )ها میاین اندیشه

تفکّر انتقادی  ،وپاجریان عظيم سکولاری در ار ( در اثر12و  11در دوران رنسانس )قرون  استدلال منظم و مورد تأیيد از نظر علمی، بالابرد.

های زندگی هی آغاز شد. سکولارها با این فرضيه پيش رفتند که بيشتر حوزهنر، جامعه طبيعت انسانی، قانون و آزاد در مورد مذهب،

هایی که یعنی شيوه «های طائفهبت»معرفی در انگلستان به  2باشد. فرانسيس بيکنرسی و تحقيق تحليلی و انتقادی مینيازمند بر ،انسان

یکی از اولين متون در مورد تفکّر انتقادی « در یادگيریپيشرفت »فریبی دارد، پرداخت. کتاب او طور طبيعی تمایل به خودهن ما بذ

پنجاه سال پس از . و مور در این زمينه از سنت پيشينيان پيروی کردند 4، اراسموس9دانشمندانی چون کولتدر انگلستان نيز «. است

از تفکر انتقادی  تعقل مطرح کرد. در واقع او روشی مندو منظم را برای پيشبرد نظام خاص های بيکن، دکارت فرانسوی نياز به تربيتتلاش

او . کند، پيشنهاد کرد. نظر دکارت این بود که تفکر باید با پرسش، شك و آزمون همراه باشدفعاليت می« شك منظم» هرا که تحت مقول

 .(1914)قبول، « کندمی بحث دار برای واداشتن ذهن به تفکّرای نظامدر مورد نياز به جهت دهنده« رقواعدی برای هدایت فک»کتابش در 

تأکيد کرده  3ر منتقد را همانگونه که ماکياولیاهميت ذهن منتقد و متفک 2و جان لاك 1هابز (13و  12)در قرون  در انگلستان

های نوین دانش و دروازه همثاببه  هر دو به ذهن نقاد،: »کنندرا چنين بيان می د این دو فيلسوفالدر عقای و بود، مطرح ساختند. پاول

شد. جان لاك از چيز با مدرك و استدلال تبيين می نوعی دیدگاه طبيعی اتخاذ کرد که بر مبنای آن همه 1نگریستند. هابزادگيری میی

ليت حقوق اساسی انسان و مسئو هدربار انتقادی انی نظری تفکرکرد. او مباز زندگی و تفکر روزمره دفاع می نوعی تحليل حس مشترك

بسياری از علما به  11و  13 در قرن .(2112الدر،  )پاول و« ریزی کردمستدل شهروندان متفکر پی نقد هدن زمينها را در فراهم کردولت

( اشاره کرد. هر دوی آنها 11و  13)قرون  11یزاك نيوتن( و ا13)قرن  3توان به رابرت بویلتقادی پرداختند که از آن ميان میتفکر ان همقول

 به شواهد تجربی و استدلال دقيق اعتقاد داشتند، ولی به قوانينی که قابليت استدلال و آزمایش تجربی ندارند، اعتقادی نداشتند.
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طه با فرهنگ به تأسيس مطالعات کاس یافت، در رابانع 1کاربرد تفکر انتقادی در رابطه با شعور ناآگاه، در آثار زیگموند فروید»

بسيار درباره کارکرد نمادها و زبان در  شناسی و نيز مطالعات عميقه تأسيس رشته زبانشناختی منجر گردید و در رابطه با زبان بمردم

دی مؤثر انتقا شناسی، در رشد اندیشهدر جامعههای جدید انگارههم به دليل طرح 2شناسی فرانکفورتکتب جامعهم .«حيات انسان انجاميد

حقوق مدنی، ه شصت، مواردی مانند توجه به اساس تحولات ده ایالات متحده، بر انتقادی شناخته شد. در بود و پيشگام این اندیشه

 گ، اجتماع و آموزش آغازها در مورد فرهنگرا، نقادیهای صلحتوجود آمدن نهضبله با گذشته و بسالاری، مقامحيطی، زنمسائل زیست

وجود آمد و دو حرکت نوگرایی و تقابل جدی ب ،طوری که بين دو گروهکار در مقابل هم قرار گرفتند، بشد و دو گروه بنيادگرا و محافظه

دگاه نقادی به علم هم کشيده شد و دی انتقادی بهتر شناخته و دامنه نظریهبنيادگرایی در مقابل هم ظاهر شدند. در این تقابل، 

شناسی علم، معيار تجربی گرایی انتقادی در حوزه روشل( با طرح عق21)قرن9پوزیتيویستی نيز در معرض انتقاد قرار گرفت. کارل پوپر

پذیری و یا نقدپذیری کشاند. وی مدعی بود که انتقاد هم برای رشد دانش و هم برای ایجاد دپذیری به ابطالئيبودن علم را به جای تأ

انی ها دعوت کرد و مدعی بود صرفاً در دوستی و روابط انسزمينهضروری است. او انسان را به کوشش در جهت انتقاد در تمام عقلانيت 

گ است و در آن، برترین فرهن ،های خاصی از رفتار وجود دارد. پوپر معتقد بود که فرهنگ انتقادیاست که پذیرش غيرانتقادی شکل

هایی برای حل مشکلات خود گام ی آن خواست مردم است. در این نوع فرهنگ، ضمن این که مردمشود که مبناروابطی انتخاب می

که با انتقاد و تفکر انتقادی  کند باید تشویق گردد و فردیلذا فردی که انتقادی عمل می .استهایشان هميشه موقتی حلدارند، راهبرمی

بلکه انتقاد و نظم دادن  ؛روانشناسی صرف نيست پوپر، یادگيری، یك فرآیندگردد. به نظر جنگد، مانع رشد خویش و دیگران میمی

 .(413 ؛2112الدر،  )پاول و« ها قسمت اعظم یادگيری استنظریه

 1311وایل دهه افزونی مورد توجه قرار گرفت، تا اینکه در اطور روزبعد از کارهای دیویی ب اندیشه انتقادی و پرورش قوه تفکر

 «رابرت انيس»ميلادی با تأثيرپذیری از افکار  1321اوایل دهه  شکل گرفت. این جنبش در «4کر انتقادینهضت تف»جنبشی تحت عنوان 

هایی برای اولين بار از آموزش و سنجش تفکر انتقادی، سخن به آزمون آمریکا با طراحی 1شگاه کرنلنيرویی مضاعف یافت. انيس استاد دان

صورت جامع و وسيع مورد بحث قرار نگرفته و کارهای او در جهت پر کردن خلأ تحقيقاتی دی بانتقامفهوم تفکر »ميان آورد. وی ادعا کرد 

تفکر انتقادی باز دامنه در تربيت س راه را برای تحقيقات وسيع و پرهای انيفعاليت(. »1322)انيس، « این حوزه مطالعاتی استدر ادبيات 

فلسفه »ارائه الگوی آغاز شده است. در اوایل این دهه متيو ليپمن با  1311اش از دهه در شکل امروزیرویکرد جدید به تفکر انتقادی . کرد

نظر  ليپمن در مبانی الگوی خود تجدید 1331در اواسط دهه . های اندیشيدن را نشان دهدتوانست شيوه آموزش مهارت «2برای کودکان

توجه خاص کرد و به این ترتيب توانست موج تفکر انتقادی را به  ،های اندیشيدنمهارت انتقادی در کنار کرد و به پرورش بعد اخلاقی تفکر

 .(1911)جهانی، « المللی برخوردار کندبگستراند و آن را از شهرت بين خارج از مرزهای آمریکا

)که تفکر انتقادی نيز یکی از مهارتهای  یهای زندگهمگام با اقدامات این دانشمندان در زمينه تفکر انتقادی، آموزش مهارت

در این سال یك مجموعه آموزش وی » گردید. آغاز 3ات دکتر گيلبرت بوتوینو با اقدام 1333موجود در این بسته آموزشی بود( در سال 

ان مواجه گردید. این اشت رونمود که با استقبال فراوان متخصصان بهد آموزان کلاس هفتم تا نهم تدوینهای زندگی برای دانشتمهار

گيری و تفکر انتقادی، در مقابل ممندانه، تصميهای رفتار جرأتاده از مهارتچگونه با استف داد کهآموزشی به نوجوانان یاد می هبرنام

ات طالعواحد پيشگيری اوليه بود و م هکنند. هدف بوتوین طراحی یك برناموسوسه یا پيشنهاد سوءمصرف مواد از سوی همسالان مقاومت 

ها به فرد آموخته شود. مهارت هشود که همد نظر ختم میهای زندگی تنها در صورتی به نتایج موربعدی نشان داد که آموزش مهارت

چندین نوع مواد مخدر از جمله سيگار موفق بوده است. به دنبال این اقدام  هد که این برنامه در پيشگيری اوليها حاکی از آن بودنپژوهش

های زندگی را به عنوان یك طرح مهارت آموزش هجهانی با هماهنگی یونيسف، برنام به بعد سازمان بهداشت 1339، از سال مقدماتی
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مه در کشورهای مختلف دنيا تجربه شد و این برنا. کودکان و نوجوانان معرفی نمود جامع پيشگيری اوليه و ارتقای سطح بهداشت روانی

 .(1911)فتی و دیگران، « گردید های اميدبخشی از کارایی این برنامه منتشرگزارش

ه فرد در جریان یك مسئله به تواند کمك کند کنتقادی فرآیندی تحليلی است که میتفکر ا» دریافتان تودر مجموع می

 تفکر انتقادی به معنای تفکر .(2111، 2و پروسر 1وینينگهام)« آن مشکل فکر کند شده قرار گرفته و دربارهسازماندهیای مؤثر و شيوه

و مستدلی  تفکر انتقادی، تفکر منطقی. گيری برای انجام دادن چيزی یا باور آن متمرکز استميماندیشمندانه و منطقی است که روی تص

کند تا مباحث را دقيقاً تحليل کند، گيری و قضاوت در مورد باورها و اعمال است. وقتی فردی که تلاش میکه مرکز توجه آن تصميم

فرایندی تفکر انتقادی » .(2112)انيس،  خواهد بودانتقادی  شهای معتبر برسد، تفکريریگارك معتبری جستجو کند و به نتيجهمد

هر کس  .باشدهای جدید میر موقعيتهای آموخته شده دتمرینات ویژه تفکر و کاربرد مهارتبرانگيز است که نيازمند پيچيده و تلاش

های هایی است که در محيطدف آن فراهم کردن جواب برای سؤالهایش برای تفکر انتقادی است؛ زیرا هواناییت نيازمند استفاده از

 .(1333، 9)بنزلی« شوندآموزشی و زندگی روزمره مطرح می

در با وجود چنين اهميتی، بر اساس تحقيقات انجام گرفته، ميزان تفکر انتقادی دانشجویان در کشور ما ضعيف است و حتی 

دهد )به نقل از های تفکر انتقادی در دانشجویان سال اول و آخر تفاوت معناداری را نشان نمیها، مقایسه ميزان مهارتاغلب پژوهش

اند که اند و به این حقيقت پی برده. متخصصان امور تربيتی از توانایی کم فراگيران در امر تفکر انتقادی ابراز نگرانی کرده(1934وحدانی، 

ای که دانشجویان در بهترین حالت، به ه و تعهد به این هدف در نظام آموزشی تا حدودی به فراموشی سپرده شده است، به گونهتوج

های فکری آنها جایگاه مشخصی ندارد. در چنين شرایطی باید روند اقدامات تربيتی را به نقادی در فعاليتپردازند؛ ولی نقد و آموختن می

های موجود را پردازش کنند و آنها را به کار گيرند. کرد تا فراگيران مهارت خود را در تفکر و استدلال افزایش دهند، دادهریزی ای پایهگونه

ای تحصيلی به در این صورت است که ثمره واقعی تعليم و تربيت در یك جامعه، فعال کردن فرآیند تفکری است که از مطالعه در رشته

 .(1931آوری شده است )اطهری و دیگران، طلاعاتی که صرفاً جمعآید نه از طریق اوجود می

نها شخص و آليپمن در جدول زیر مهای ميان تفکر عادی و تفکر انتقادی را از دیدگاه توان تفاوتمیبر اساس نکات گفته شده 

 .(143 ؛1939ه خليلی شورینی، مترج ،)ارنشتاین و هانکينس را با هم مقایسه کرد
 
 

 هاي تفكر عادي و تفكر انتقادي: تفاوت1جدول 

 تفکر انتقادی تفکر عادی

 )برآورد کردن( تخمین زدن حدس زدن

 ارزشیابی کردن ترجیح دادن

 بندي کردنطبقه بندي کردندسته

 شتنپندا اعتقاد داشتن

 استنتاج منطقی استنتاج

 فهم اصول سازي مفاهیممرتبط

 ارتباطات درک روابط در سایه درک ارتباطات

 سازيفرضیه گمان زدن

 پیشنهاد با دلیل پیشنهاد بدون دلیل

 قضاوت با معیار قضاوت بدون معیار
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 توان گفت:به طور خلاصه می

 .ای روشن و منطقیکر کردن به شيوهل و تأملی، و فتفکر انتقادی عبارت است از توانایی تفکر مستق -

و قضاوت راجع به  های ارائه شدهتفکر انتقادی فرایندی است شامل: تأمل روی معنای عبارات، بررسی شواهد و استدلال -

 .هاواقعيت

 داشتن تفکر انتقادی به معنای مجادله یا انتقاد نسبت به دیگران نيست. -

بکار گرفته شود و نقش مهمی در استدلال و  ،های نادرستها و استدلالدر افشاء سفسطه تواندنوعی مهارت است که می -

 کند.تکاليف سازنده بازی می

 دست یابيم. های قویهای خود را بهبود ببخشيم و به استدلالبه ما کمك می کند تا به کسب دانش بپردازیم، نظریه -

 .ء نهادهای اجتماعی استفاده نمودتوان از آن برای پيشبرد فرایند کاری و ارتقامی

 

، از ییاگرساختن و یتفراشناخ ،یتهای شناخهینظرن است که آها حاکی از یافته ،تفکر انتقادی و تأثير آن بر یادگيریدرباره 

همچون  ریيادگی ندیابه شاگردان در فر ،یتپردازان شناخهیکنند. نظریم تیآموزش، حما ندیدر فرا یت و پرورش تفکر انتقادیتقو

ر ذهن ساختا پردازند، دریجوی اطلاعات مستای حل مسائل به جبر کنند ویکه تجربه م یننگرند؛ کسایکنندگان فعال اطلاعات مپردازش

 ؛گيرند و به جای اینکه به طور انفعالی تحت تأثير محيط قرار گيرنددهند، به کار مییخود مفيد تشخيص م آنچه را که برای حل مساله

گرایان، موقعيت یادگيری را یکی از مهمترین عوامل در کنند. به همين دليل شناختپوشی میفعالانه انتخاب، تمرین، توجه یا چشم

 ميخود را تنظ یهای ذهنتيفعال داشته باشد و فعال یتخود نظار ینذه ندیرآف بر دیشاگرد با ،یتفراشناخ دیاز ددانند. فرآیند یادگيری می

شروع به  ،یپنج تا هفت سالگ نيندر حدود س یتو فراشناخ یهای شناختمهارت ها وییباورند که توانا نیبر ا یبرخ یحت .بازسازی کنند و

 هیتفکر انتقادی، نظر یهای حامهیاز نظر گرید یکی. برخوردارند زيای ناز رشد قابل ملاحظه رانيادی از فراگیزدر تعداد  کنند ویرشد م

استوار است.  یشناسمعرفت رییپذبر اصل خطا کردییرو نيچن یهای فلسفهیدارد. پا یتفکر شناخت شه دریاست که خود ر ییگراساختن

 یهای درسبرنامه انیدانند و معتقدند، مجریادراك حاصل از تجربه م ندیارا فر ریيادگی ،یتهمچون روانشناسان شناخ زين انیاگرساختن

به تفکر  کند،یم ليتسه و عیرا تسر ليتحل که عمل تعامل و یاستدلال مباحثه قین، شاگردان از طرفراهم سازند که در آ یتيموقع دیبا

  .(1932 ،ینانتقادی بپردازند )شعبا

و  یهای شناختهیدادی از نظراست و آن شامل تع 1هیفرانظر كی شمندانیاز اند اریياز نظر بس ییگراهازندس لازم به ذکر است

تنها شامل مطالعه  ،ییگراهسازند دگاهید ن،ی. بنابراشودیای بحث مهای گستردهنهيآن در زم تياست که ماه ریيادگی گریهای دهینظر

 هياز کل یو علم یهدف آن برخورداری معقولانه، منطق لکهب ست؛ين گرانیبرونر و د اژه،يپ ،یسکگوتیاز واضعان آن، مانند و یبعض شهیاند

 ،ییرفتارگرا دگاهیدر مقابل د ییگراهسازند دگاهید (.1911 ،ینيف یخيدارند )ش انهگرایههای سازندشهیاست که اند ییهاهینظرها و شهیاند

ساختارهای »گرایی یادگيری را توليد دیدگاه سازنده (2114)2زوی. ردهدیم تياهم رندگانيگادی یبه علاقه، تجارب و راهبردهای فراشناخت

سازی دوباره قیاز طر نييتب نی. اآورندیبه وجود م یاز تعادل شناخت ینييندگان تبريادگی. به نظر وی کندیم فیتعر« فردی دانش

در  هيکه با ساختارهای اول دیآیبه دست م دیبرابر اطلاعات و تجارب جددر  یساختارهای شناخت گریو د یهای ذهنطرح، مدل م،يمفاه

. محتوا شوندیشده پر م فیاز قبل تعر یاند که با محتوای آموزشیالهای خفقط ظرف رندگانيادگی ییرفتارگرا دگاهی. اما در دتعارض است

شده متمرکز  نييبر محتوای از قبل تع ميد ممکن به طور مستقآن تا ح یشود و راهبردهای آموزش فیبه دقت تعر دیبا دگاهید نیدر ا زين

 گردد.

دارد، باید آنها را کمك و تا میان را از فکر کردن بازیادگيرندگ های آموزشی کهبا ميان برداشتن موانع در محيط یاددهندگان

انی که فراگيری توأم با تفکر وقت بيشتری صرف کنند. آموزش تفکر مسئله بسيار مهمی است؛ زیرا حدودی وادار کنند تا برای یادگير
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های دانش قادر هستند به صورت مستقل فکر کنند. آنها محدودیت ،برندهای تفکر انتقادی را در خود رشد داده و آن را به کار میمهارت

اولين نکته  (.1912پور، کنند )ملکی و حبيبیعمل کردن بر روی آنها تحليل می دهند و موضوعات مهم را قبل ازخود را تشخيص می

های مقتضی بلکه برای این نوع آموزش لازم است معلمان چارچوب تواند ملاك عمل باشد؛آنکه، صرفاً حفظ و انباشتن مطالب در ذهن نمی

ان آموزش یادگيرندگهای لازم را به ب گوش دادن و دیگر مهارتآموز به خوب تأمل کردن، خوب اندیشيدن، خواز جمله عادت دادن دانش

های تفکر انتقادی در شاگردان است که باید در دروس گوناگون رشد و دهند. نکته اساسی دیگر در آموزش تفکر انتقادی، آموزش مهارت

 ( 1913د، نژا)سلطان القرایی و سليمان و خطير معلم استگسترش یابند و این یکی از وظایف اساسی 

ان به آنها فراگيرها در ها را بدانند تا با آموزش و ایجاد مهارتی نياز دارد که فنون و مهارتو اساتيد نظام آموزشی به معلمان

نکته  کنند، تلاش کنند.هایشان را بررسی میای که آنان اطلاعات، عقاید و ارزشنند و برای بهبود شيوه اندیشيدن خود به شيوهککمك 

کند که آن عناصر برای ها، عناصر اصلی استدلال منطقی را عناصری تلفيق میاین است که تفکر انتقادی همه رشته اساسی دیگر

ان یادگيرندگگيری از استدلال استقرایی سروکار دارند؛ بنابراین برای آموزش تفکر انتقادی در درست با امر استنباط یا بهرههای قضاوت

ها و یافته برای فرآیندهای فکری و استفاده از مهارتو ایجاد یك چارچوب سازمان یاددهندهو  یادگيرندهایجاد حالت کنش متقابل ميان 

از این رو  (.1932آذر، ادیب، هاشمی، بدری گرگری و غریبی، )فتحی شوند، ضرورت داردگرفته می هایی که این فرآیندها به کارموقعيت

ان آموزش بدهيم، لازم فراگيرن است؛ بنابراین برای اینکه بتوانيم تفکر انتقادی را به آموزامعلم یکی از عوامل کليدی در پرورش تفکر دانش

. استفاده از روش آموزش ان خود بياموزندیادگيرندگآنها این نوع تفکر را آموخته باشند تا بتوانند آن را به و استادان  است معلمين

شود یا فقط به طور ضمنی تقادی به طور کامل مورد غفلت واقع میشود که در آن آموزش تفکر انسخنرانی موجب ترویج سبك انفعالی می

های انسانی را بر توانند تأثير عام ویژگیاند که تفکر انتقادی میمدافعان تفکر انتقادی بر این عقيده .(1914مایرز، شود )آموزش داده می

ای که و تفکر انتقادی بر توانمندسازی حوزه امکانات انسانی تأکيد دارد؛ به گونهانتقادی های اجتماعی افزایش دهد. تربيت طبقات و گروه

ای نهفته در دل نيل به تفکر انتقادی نيازمند آموزش است و البته همچون دانهبه عبارتی  .ورش یابندیادگيرندگان در فکر و عمل، نقاد پر

به وسيله آن، کنند تا ای است که آدميان آن را اداره میود. تفکر انتقادی محصول کارخانهخاك نيست که به طور طبيعی به گياه بدل ش

 .کندشان تواناتر میای را انتخاب کنند که آنان را در اداره زندگیشيوه تجربه

 

 گيرينتيجه. 4

نظام  یابرنده هر جامعهشيموتور پ ای کهگونه به ،باشدیم یدر رشد و توسعه هر کشور ییبالا تياهم یدانشگاه داراهمانطور که اشار شد 

کند، یم فایدانشگاه ا یو توسعه علم شرفتيرا در پ یاتيو ح یديدانشگاه که نقش کل یاز عناصر اصل یکیباشد. یآن کشور م یآموزش عال

-میقشر معطوف  نیلازم را در رابطه با ا یارذگهیو سرما یزیرموفق خواهند بود که برنامه ییشورهاباشد. کیدانشگاه مآن  انیدانشجو

بالقوه آنان استفاده  یهاها و مهارتیدنراستا از توانم نيباشد که لازم است در همیم یخاص ییایتحرك و پو یند. قشر دانشجو داراکن

برخوردار بودن باشد. می ،یآموزش عالنظام اهداف مهمترین از  یکیبه منظور فعاليت علمی،  مختلف تفکر یهاوهياستفاده از شگردد. 

  عمل بکشاند. طهيرا به ح یعلم یهااندوخته تواندیم یاز مهارت تفکر انتقاد دانشجویان

ولی  ؛ساده ،عادی تفکر گيری نمود که:توان چنين نتيجههای بدست آمده در پژوهش، میو یافتهبا توجه به مطالعات انجام شده 

مشخص کردن و بيان کردن  بنابراین .اساس شواهد و مدارك است ذهن و داوری بر تر و مستلزم فرایندهای عالیپيچيده ،تفکر انتقادی

بررسی و گيری دهی اطلاعات و نتيجهاعتبار یك منبع، سازمانه ها، مشاهده و قضاوت دربار، تحليل پرسشآوری اطلاعاتل، جمعمسائ

توجه به تفکر انتقادی با توجه به رشد و گسترش علوم در عصر حاضر،  .دافتیم اتفاقهایی هستند که در تفکر انتقادی نتایج، همه فعاليت

و طراحان برنامه ریزان هکند که لازم است مورد توجه جدی برنامو رشد آن در نظام دانشگاهی اهميت خود را بيش از پيش آشکار می

  آموزش عالی قرار گيرد.درسی 
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