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  دهيچک
منجرر  اين بعد،  در نظر گرفتنبدون  برنامه درسیاست.  در نظام آموزشی يادگیری -در فرايند ياددهیپنهان برنامه درسی پنهان، بعد 

ايرن  در  صرري  بره عوامر     كرس  در  د. معلمان به طور معمول در شومی انآموزدانش در يادگیریبخش مهمی  به عدم توجهبه 
پنهان، شناسايی  درسی گیری برنامهمؤثر در شک مانند. بنابراين لازم است عوام  ند و از عوام  پنهان غاف  میدهمی اهمیت فرايند
ند. يکی از عواملی كه در كم كرردن فاصرله برین برنامره درسری      گرفته شوبرنامه درسی بکار  یدر طراحی و اجرا ممکن و تا حد شده
درسری پنهران شرنا ته     ههای برنامر كه به عنوان يکی از مؤلفه آموزان با معلمان استتعامست دانشمؤلفه و پنهان تأثیر دارد،  آشکار
-تحصریلی دانرش  بینری   رو  آموزان با انش: چه ارتباطی بین تعامست معلم و داينکه مطرح عبارت است ازسؤال پژوهشی . شودمی

مدارسی  حاكی از آن استها يافته .استفاده شد تحلیلی- توصیفی رو  پژوهشجهت يافتن پاسخ به اين سؤال از  آموزان وجود دارد؟
 آوردهگیری فراهم ، محیط سودمندی برای ياداندهاهمیت دادهای برنامه درسی پنهان آموز از مؤلفهتعامست معلم و دانش مؤلفه بهكه 

 در  آموزان از محیط يرادگیری كرس   موجب رضايت دانشدر نهايت آموزان شده و پذيری در دانشو موجبات رشد حس مسئولیت
در نهايرت موجرب   امرر  كنند كه ايرن  آموزان  ودشان مقدار و نوع يادگیری  ود را انتخاب و كنترل میشوند. در اين محیط، دانشمی

 شود.آموزان میدانش و علمی در بینی تحصیلیپرور   و  نیز وپیشرفت تحصیلی 
 

 .آموزاندانش ،علمیبينی خوش ،تحصيلیبينی خوش، برنامه درسی پنهان، آموزتعاملات معلم و دانش کليدی: کلمات

 

 
  مقدمه. 1

بخش  .نها نهادينه سازندآای  ود را در هكه اهداف و آرمان هستندهای آموزشی درصدد آموز  و تربیت افرادی امروزه جوامع و نظام
تواند شرايط و محیطی را مهیا سازد تا د. بنابراين برنامه درسی میگیرانجام میهای آموزشی نظام طريقبزرگی از اين اهداف از 



 

، 1بیاورند )لیپمنبه زندگی را از اين طريق بدست رراه و رسم زندگی كردن را بیاموزند و تج ،آموزان ضمن كسب اطسعات لازمدانش
؛ بلکه بیشتر شودمنتق  نمی ،ها تنها از طريق برنامه درسی آشکار و صري دهد كه اطسعات و ارز ها نشان می(. اما پژوهش9112

برنامه » (. بنابراين يکی از مهمترين مباحث و مفاهیم9112، 2گیرد )اندرسونی ضمنی و پنهان انجام میاه تاثیرپذيری از طريق رو
كند. واژه برنامه درسی پنهان اولین يادگیری فراگیران ايفا می-است كه تأثیر شگرف و انکارناپذيری بر فرايند ياددهی «ی پنهاندرس

 در ظرفیتی و منزله ظرف به درسی، (. برنامه1921فصی ، ) ها و كسسهای درسی وارد و مطرح شدبار توسط فیلیپ جکسوم در كتاب

 عملی شک  و پنهان و آشکار آموزشی هایاتفاق همه تا است صدددر و كرده پیدا چندگانه كردهایكار كه است شده گرفته نظر

 آموزاندانش پیشرفت تحصیلی در مهم بسیار هایمؤلفه از يکی ترديد دهد. بدون جای  ود در را آموزشی مقاصد و شدن انتظارات

 علمی، دانش انواع با پنهان درسی برنامه به ويژه و درسی هایامهبرن طريق از آموزاندانش است. پنهان درسی برنامه در مدرسه،

-وطن صدر، همدردی، سعه صداقت، احترام، همچون مختلفی هاینگر  و مهارتهانیز با  سیاسی و و اقتصادی تاريخی، اجتماعی،

يکی از  .(1922سعیدكیا،  و امینیوند )شمی آشنا مقررات و قانون برابری، رعايت عموم، نفع به توجه پذيری،مسئولیت و تعهد پرستی،
رسمی روابط ز  عالی به صورت رسمی يا غیردر درون مراكز آمو است. تعام  معلم و شاگردهای برنامه درسی پنهان، مؤلفه مؤلفه

باشد. آموزان میگونه روابط، روابط معلم و دانشتی  اص  ود را دارند. يکی از اينگیرد و هر كدام آثار تربیشک  می یانسانی متعدد
 (.1929، الیاسیمحمدیگردد )آموزان میموجب تکوين و رشد شخصیتی دانش ،آموزان در كس  در ارتباط معلم با دانش

 و پرور  انديشمندان آموز  گسترده توجه مورد ،تربیت و تعلیم حوزه در بینی تحصیلی و  نقش از سوی ديگر امروزه

های آموزان در سازمانبینی علمی و تحصیلی دانشدادند كه عوام  متعددی از جمله  و ها نشان است. پژوهش گرفته قرار
يکی از مفاهیم جديدی كه در سالهای ا یر مورد توجه محققان آموزشی بر تبدي  فراگیران به افرادی  سق و نوآور نقش داشته باشد. 

بینی علمی نخستین بار توسط هوی، تارتر و .  و (9112، 4ا )كلوف است 3"تحصیلیبینی  و " ،تعلیم و تربیت قرار گرفته است
تأثیر  آموزاندانش را به عنوان يک  اصیت مدرسه كه بر پیشرفت تحصیلی تحصیلیبینی ( مطرح شد. آنان  و 9112) 5وولفولک

بینی  و  را شناسايی كردند و سازهمورد آزمون و تأيید قرار داده و بر ی متغیرهای مرتبط با آن  ،گذارد، به عنوان يک باور علمیمی
تا حدود زيادی وابسته به تس  و كوشش آن  آموزشی. بنابراين موفقیت (9112، 6)جاسوسکی را مطرح كردند دانش آموز تحصیلی

 آنان است و اين تس  و كوشش فراگیرانی و كیفی علمی در جهت ارتقاء سط  كمّ بینی تحصیلیارتقاء سط   و سازمان در 
-یم(. 9111 ،7باشند )آندروبینی تحصیلی فردی دارای سطحی قاب  توجه از  و  يادگیرندگانی به حد مطلوب  واهد رسید كه زمان

و  یفرد یآنان از جمله زندگ یلیتحص یزندگ یهاآموزان در تمام عرصهدانش یلیتحص ینیبتوان اذعان داشت توجه به  و 
از منجر به  يی،از عوام  مهم در كاهش كارآ يکی یلیتحص علمی و ینیبه به  و است. عدم توج یتحائز اهم یشغل و یاجتماع

سبب كاهش  یجهو در نت یلیتحص یسر وردگ ی ،در تحص یو روان یجسم ضعوار يجادو ا یلیتحص یاقدست رفتن رغبت و اشت
درصدد يافتن  انفوق، پژوهشگر نکات به عنايت با اكنون .شودیم آموزاندانش یبرا یلیافت تحص يشو افزا یلیتحص یشرفتسط  پ

های برنامه درسی ان به عنوان يکی از مؤلفهآموزتعامست معلم و دانش بین یارتباطچه پاسخ به اين سؤال پژوهشی هستند كه: 
 ؟وجود داردآموزان تحصیلی دانشبینی  و با  پنهان

                                                           
1. Lipman  

2. Anderson 

3. Academic Optimism 

4. Kulophas 

5. Hoy, Tarter & Woolffolk 

6. Jasovsky 

7. Andrew 



 

 

  روش پژوهش .2
 تحلیلری - توصیفی پژوهشی و بوده كیفی تحقیقات نوع از حاضر تحقیق موضوع، ماهیت پژوهش، اين در مطالعاتی منابع به توجه با

های مورد بررسی اسرت.  پديده يا شرايط كردن توصیف آنها، هدف كه شودمی شام  را هايیرو  مجموعه توصیفی، پژوهش است.
 سیف و )نادری «می باشد وضوعم يا موقعیت يک  صوصیات منظم و واقعی عینی، توصیف دنبال به پژوهشگر توصیفی رو  در»

 حسرب  برر  كه مفهومی سا تارهای يا مجموعه مفاهیم بهبود و فهم از است عبارت تحلیلی پژوهش هدف سويی، (. از1921نراقی، 

 پژوهش هدف ديگر، عبارت به آوريم.می در به اجرا را هاپژوهش و نموده بندیسا ت را مسائ  بیان، را مقاصد تفسیر، را تجربه آنها

   (.1922دهد )شورت،  بدست مفهوم ماهیت آموزنده از و دقیق تصويری  واهدمی و است مفاهیم به بخشیدن وضوح تحلیلی،
 
 

  هايافته .3
عسوه بر عوام  زيرسا تی و  آموزشی نظامآموزشی است؛ به نحوی كه توسعه و بقای  نظام ترين عناصربرنامه درسی يکی از كلیدی

وده و دارای بقلمرو تخصصی و مطالعاتی دارای مه درسی آنها وابسته است. امروزه رشته برنامه درسی بودجه، به كیفیت برنا
و  دستاوردهای مفهومی و علمی گسترده است. حوزه برنامه درسی، يکی از انشعابات اساسی علوم تربیتی است كه علیرغم جوان بودن

گردد های معرفت بشری محسوب میبرانگیزترين حوزهترين و بحثزااز لحاظ مباحث نظری يکی از چالش ،تاريخی اندک سابقه
و نقشه، و بر اين اسا ، برنامه  1از سوی ديگر برنامه به مفهوم كلی عبارت است از طرح (.1921آبادی و فدايی شهاب، يزدان)ايزدی

شود. به و مقاصد مورد نظر می افهداه ای برای عم  يا سند كتبی است كه شام  راهبردهايی جهت رسیدن بدرسی به عنوان نقشه
گرفته شود. اين طرح شام  اهداف، محتوا،  تعبیری ديگر، برنامه درسی، طرح و نقشه است از آنچه بايد تحت نظر مراكز آموزشی ياد

زمان، مکان و  آموزان، مواد و وساي  آموزشی، شرايط و امکانات،ها و تجربیات يادگیری دانشيادگیری، فعالیت -های ياددهیرو 
منظور، برای طراحی برنامه درسی بايد اقدامات (. بدين1921گردد )میرزابیگی، همچنین ارزشیابی از آنچه ياد گرفته شده است، می

 (.1929ارزشیابی )فتحی واجارگاه، صورت است: اهداف، محتوا، رو ، بدين 9 اصی صورت گیرد كه از نظر تايلر
بینی بینی شده و پیشهای درسی را از لحاظ ماهیت پیشبرنامه برای نمونه .مه درسی وجود داردهای متفاوتی از برناديدگاه

بندی كرد )ايزدی و نجار، های درسی ضمنی يا پنهان طبقههای درسی آشکار يا صري  و برنامهتوان به دو گروه برنامهنشده می
ريزی شده مدرسه و نیز انتخاب و های آموزشی برنامهاست از، تجربه( برنامه درسی رسمی عبارت 9111) 3به اعتقاد رايان (.1922

 4اصطسح برنامه درسی پنهان را اولین بار جکسون هايی ممکنی كه در جهان  ارج وجود دارند.ها از گزينهسازماندهی دانش و مهارت
شناسان، پژوهشگران آموز  و . جامعهند  دادآن را گستر 1221، در 5بنسون و اسنايدر و در كتاب زندگی در كس  در  به كار برد

برند. برنامه درسی پنهان نه در جايی نوشته رسمی مدرسه به كار میم را غالباً برای توصیف نظام غیرشناسان، اين مفهوپرور  و روان
دهد. صرف نظر از دهد. بلکه محیط آموزشی مدرسه، با تمام  صوصیاتش، آن را آموز  میشده و نه هیچ معلمی آن را در  می
اند، يا برنامه درسی پنهان تا چه حد پیشرفته است. برنامه درسی پنهان، به زعم ر و شايستهاهاينکه معلمان مدرسه تا چه اندازه م

                                                           
1. Plan 

2. Taylor  

3. Rayan 

4. Jakcson 

5. Benson & Snayder 



 

 ا تشخیص داده،آموزان بايد آنها رشود و دانشه میديدكند به فشارهايی كه به طور ضمنی، در هر مؤسسه آموزشی اسنايدر، اشاره می
(، نیز ضمن كندوكاو در 9112) 1ايوان ايلیچ (.1921)مهرمحمدی،  دهند تا بتوانند در آن مؤسسه باقی بمانند بدانها واكنش نشان

شوند كه با دهد. به نظر او، در مدرسه، بسیاری چیزها آمو ته میهای مدرسه، برنامه درسی پنهان را مورد تأكید قرار می صلت
كند. دهی سا تار و مقرراتش، نظم اجتماعی موجود را تلقین میطی ندارند. با  صلت تأديبی و نظمابترامحتوای رسمی درو ، هیچ 

آموزد كه نقش ها و سازمان متضمن آن است. برنامه درسی پنهان به كودک میرويهبلکه شود، اين درو ، آگاهانه تعلیم داده نمی
  (.1929)علیخانی، مهرمحمدی،  هند و با آن بسازندآنها در زندگی، اين است كه موقعیت  ود را تشخیص د

-های مختلف برنامه درسی پنهان، معانی مختلف پنهان بودن را طبقهضمن تحلی  مفاهیم و جنبه 2عسوه بر اين پورتلی

د نشده و آموز كامسً قصدانست كه اين برنامه از سوی معلم و دانشبندی كرد و عمق پنهان بودن برنامه درسی را هنگامی می
بودن و ناآگاهانه  هنظران برنامه درسی، قصد نشدناآگاهانه صورت گیرد. با توجه به تعدد و تنوع معانی برنامه درسی پنهان، اكثر صاحب
ها كه با قصد و تعمد از مستقیم ارز های غیرحاص  شدن اين برنامه را از ضروريات تعريف آن دانسته، آن را متقاوت از آموز 

(، نیز برنامه درسی پنهان را 9111والانس ) (.1922، ايمانی و نکويیدانند )گیرد، میآموز صورت میناآگاهی دانش با و سوی معلم
، «محصولات فرعی تحصی »پیامدهای غیرآموزشی تحصی ، « مکتوم»و يا « برنامه درسی مکنون»، «برنامه درسی تدوين نشده»
( برنامه درسی پنهان را شام  9111) 9داند. همچنین اپ شود، مینچه به افراد تعلیم داده میآ بیان ساده،و يا به « باقیمانده تحصی »

امی   به نظر های متفاوت تعريف كرده است.نامه و توافق كردن يا مصالحهها، موافقتهای فرهنگی، چالشهای مختلف شک عسقه
های درسی و ر  بیشتر از آنچه كه در برنامه درسی مصوب در كتابدر مدا آن چیزی است كه برنامه درسی پنهان( 9119) 1دروكیهم

شود. حتی اگر اين مطالب مستقیماً به عنوان برنامه درسی پنهان ذكر نشده باشد، باز هم كتابچه راهنمای معلم، آمو ته و يادگرفته می
پنهان را يادگیری ساكت منتظر ماندن، سعی و ( نیز برنامه درسی 9111جکسون ) (.1921، عاملیجب به برنامه درسی اشاره دارد )

شنا  بودن و تس ، انجام تکلیف، اعمال محدوديت، مشغول بودن، همکاری، اظهار وفاداری به معلمان و همسالان، مرتب و وقت
ها و باورهای بیان ( برنامه درسی پنهان را به عنوان آن دسته از هنجارها، ارز 9112) 1رفتار مؤدبانه شخصی تعريف كرده است. ژيرو

آموزان از طريق قواعد اساسی كه روابط اجتماعی و روزمره در مدرسه و كس  در  را تشکی  نشده جاسازی شده و انتقالی به دانش
آموزان روابط اجتماعی شود كه دانش( برنامه درسی پنهان باعث می9111) 2بیندریاز نظر  (.1921، جزنی) نمايدتعريف می ،دهدمی
 ايدار و هويت شخصی نامشخص داشته باشند و مشروعیت رفتار قالبی را بپذيرند. ناپ

تصري  شده  ،درسی هایكند كه در چهارچوب اجرای برنامههايی حکايت میاز سوی ديگر برنامه درسی پنهان، از يادگیری
های (. تجربه9112، 2كنند )اهولاربه میتجآنها را آموزان و به دلی  حضور در بطن و متن فرهنگ حاكم بر نظام آموزشی، دانش

يابد و كمتر معطوف به حوزه ها تبلور میای از انتظارات و ارز عمدتاً در قالب مجموعه ،شودوسیله حاص  میيادگیری كه بدين
جايگاهی كه  های درسی مختلف، به دلی گذاری ترجیحی برای مواد و موضوعارز  ها يا شنا ت مربوط دانسته شده است.دانستنی

های يادگیری ناشی از برنامه درسی پنهان مدار  معرفی شده است؛ مثسً كنند، يکی از مثالاين مواد در برنامه هفتگی اشغال می
آموزان، مواد درسی مانند هنر و تربیت بدنی را دارای ارز  و مرتبه درجه دوم يا فاقد اهمیت در مقايسه با مواد و اينکه دانش
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ند رياضی و علوم تجربی ارزيابی كنند. ايجاد يا تقويت روحیه رقابت به جای رفاقت، همکاری و تشريک مساعی در سايه موضوعی مان
های به نظام ارزشیابی آموز  حاكم بر مدرسه، ايجاد و تقويت روحیه اطاعت و انقیاد به جای روحیه ابتکاری و نوآوری در سايه رو 

های برنامه درسی پنهان معرفی شده های ديگری است كه در منابع درسی به عنوان مؤلفهو نمونهكار گرفته شده تدريس، از مصاديق 
-يادگیری واقعی دانش توان برنامه درسی پنهان را چنین تعريف كرد:با توجه به مطالب ذكر شده می (.1922، شمس و حجازیاست )

يعنی نتايج  ؛ريز قصد شده باشد و چه در عم  رخ داده باشدسط برنامهآموزان كه با عنوان اهداف برنامه، اعسم نشده؛ چه قبسً تو
تواند شام  تمام يا های درسی پنهان است. اين عوام  میدهنده برنامهو يک سری عوام  كه تشکی  بینی نشده يادگیری باشدپیش

نظیر سا تار آموزشی، محیط فیزيکی و  ؛ستكه در تعاريف مختلف برنامه درسی پنهان به آنها اشاره شده ا باشد بر ی از عواملی
شاگردی، نوع برنامه درسی آشکار از لحاظ طرح برنامه درسی و  -شاگردی و شاگرد -های معلمروانی مدرسه، مقررات مدرسه، تعام 

، 1ند )مارتینآموزان از لحاظ  انوادگی و حتی تاريخ و تحولات نظام آموزشی باشها و پیشینه دانشسا تار و نوع محتوای آموز 
9112.) 

چرا برنامه درسی پنهان با وجود اينکه نه در جايی نوشته شده و نه هیچ مطلبی به طور شود كه حال اين سؤال مطرح می
تا اين حد در حوزه علوم تربیتی رواج پیدا  كه اين چنین اهمیت پیدا كرده است؟ چرا واژه اين چنین مبهم ،كندرسمی آن را تدريس می

و  الات باشدؤند هم پاسخ به اين ستوانظران میا افتاده؟ چرا بايد به برنامه درسی پنهان توجه كرد؟ بررسی نظرات صاحبج و كرده
الات مطرح شده ؤآموزان نشان دهد. بلوم در پاسخ به ساهمیت و تأثیر برنامه درسی پنهان را در جريان تعلیم و تربیت روی دانش هم

 ،های آنها از برنامه درسی آشکار مؤثرتر باشد و آموزهدر بسیاری از جنبهتواند میبرنامه درسی پنهان  .پاسخ زير را مطرح كرده است
تر بسیار فراگیرتر و منظم ،يابندآموزان در مدرسه حضور میها را كه دانشماند. زيرا بسیاری از سالبزمان بیشتری در حافظه باقی 

آموزان در ( مهمترين محتوای آموزشی را كه دانش9112باشد. آسپروكس )ه نحوی پايدار میها بهای آن مدلدهند و آموزهپوشش می
 اند. دمی نمربوط به برنامه درسی پنهارا  ،گیرندمدار  ياد می

آن پژوهش انجام  توانیم دربارهها نمیكه بدون داشتن آندهنده برنامه درسی پنهان است مولفه، عنصر يا اجزای تشکی 
 شود.اشاره می برنامه درسی پنهانهای ادامه به بر ی مؤلفه در دهیم.

های نظران اين رشته معتقدند آموز صاحب ات،با توجه به دستاوردهای مفید علم ارتباط: معماری و كیفیت سا تمان -
هال يکی از وارد تیاد یران نقش دارند. بر همین اسا غیركسمی و رفتار غیربیانی بیش از ساير عوام  در انتقال پیام به فراگ

زند، پس عبارت و زبان حرف می گويدفضا سخن می :نظران حوزه ارتباطات در نظريه  ود به نام زبان صامت معتقد استصاحب
همه و همه اثرات  ،آن مانند رنگ، نور، صدا، تجهیزات حیاط، راهروهای تنگ و طولانی اكز آموزشی و عناصر تشکی  دهندهمر

عکس مراكز آموزشی كند و بررا به ارمغان آورده، يادگیری را آسان می بیسرسبز، نشاط و شادا ی دارند. حیاط زيبا وآموزشی و تربیت
رغبت به در  و بحث و يادگیری را شايد برای همیشه از  ؛های شکستههای كم نور، تخته فرسوده و صندلیكس  ،تنگ و كوچک

 (.1921، قربانیو  رحیمی) بین ببرد
درسی رسمی مراكز آموزشی تنها فقط  ه درسی اشاره شده است كه برنامهالمعارف برنامدايره: در ر اجتماعی و اداریسا تا -

(. آيزنر معتقد است 9112، 9سندنگذارد )توويک بخش از ك  سازماندهی مراكز آموزشی است كه بر آموز  اجتماعی فراگیران اثر می
كند انتظاراتی در فراگیران ايجاد می ،اند كه پادا   ارجیدريافته نحققام ر یدهد. ب  میسیستم پادا ، رفتار متواضعانه را پرور

 (.1922و نويد،  رضايی ورمزيار)كند سرد می ؛های پادا  داده شدهعسقه آنها را برای فعالیتممکن است كه 
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باشد. اگر اعضا در كس  در ، ها میطرز تلقیطرز تلقی و رفتار اعضا از عوام  بسیار مهم در تشکی  : ارتباط متقاب  اعضا -
-تس ، توانايی و حس اعتماد به نفس را در او تقويت می ؛دنآموزان قرار دهد و فرصت كافی و مؤثر در ا تیار دانشنآزاد بر ورد كن

شود و در ها میبروز توانايی مانع ،گری بر ورد نمايدها و نظرات  ود را محور قرار دهد و با رويه سلطهكند. اگر امیال و  واسته
گیری اقتصادی، طبقاتی و فرهنگی اعضا نیز در طراحی دهد. به عسوه جهتگری به ديگران را پرور  میآموزان گرايش سلطهدانش

 (.1929)ملکی، آموز مؤثر است و اجرای تدريس و رابطه با دانش
شک   یعالی به صورت رسمی يا غیررسمی روابط انسانی متعدد در درون مراكز آموز : فردی افراد با يکديگرروابط میان -

-باشد. موضعان میيادگیرندگهر كدام آثار تربیتی  اص  ود را دارند. يکی از اينگونه روابط، روابط كاركنان و اعضا با  كهگیرد می

های   مسحظه است. اگر كاركنان برداشتمراكز آموز  در اين زمینه بسیار قاب كنندههای افراد و ادارهگیری و طرز تفکر و نگر 
ای كه نزد كاركنان كند. فرزندان طبقههای تربیتی تأثیر میگیریآموزان در تصمیمنوع زندگی دانش ،ای داشته باشندطبقاتی ويژه

چنین توجهی محروم  آموزان طبقات ديگر ازاز توجهات ويژه بر وردار  واهند شد و دانش ،مراكز آموز  عالی اهمیت بالاتری دارند
 (.1921، زارعی)  واهند ماند
ها با ود به مدرسه، های متفاوتی كه فرزندان افراد اين گروهاقتصادی و نگر  -های مختلف اجتماعیگروه: جو اجتماعی -

تربیتی را به وجود  بر ورد آنها با هم تأثیرات عمیق ها با يکديگر و نحوهها و بحثآورند، از طريق صحبتدبیرستان و دانشگاه می
 آورد كه در جامعه ما هنوز مطالعه دقیقی در مورد آنها انجام نگرفته است.می

اين عام  در ايجاد برنامه درسی پنهان بسیار مؤثر است. زيرا در مدرسه برای اداره امور مختلف  قوانین و مقررات مدرسه: -
نوع آزمون، امتیازات، موفقیت در آزمون( مسائ  انضباطی، مانند یابی )های ارزشآموزان، رو بندی دانشبندی، گروهمانند كس 

آموزان يا عدم مشاركت آنان در اداره امور مدرسه و عوام  مشابه های فردی و گروهی دانشهای تشويق و تنبیه، فعالیترو 
گذارد. به عنوان مثال، رو  ارزشیابی در آموز تأثیر میشود كه هر يک از اين قوانین و مقررات در شخصیت دانشمقرراتی وضع می

 ،آموز ضعیف را مورد تحقیر و سرزنش قرار دهدها، يکی از عوام  است. اگر معلم دانشواكنش معلم نسبت به آثار و نتايج ارزشیابی
دهد. اين از دست می هاها و جبران شکستآموز اعتماد  ود را به توانايیكند. و دانشطرز تلقی و نگر  منفی را در او تقويت می

-ها مؤثر است. دانشبخشی از برنامه درسی پنهان است. نوع فعالیت يادگیر )فردی يا جمعی( در آثار و نتايج فعالیت ،تصورت منفی

ها هرگز يابند كه در شک  فردی فعالیتهايی دست میها و توانايیبه صسحیت ،كنندآموزانی كه به طور گروهی و جمعی فعالیت می
 (.1929)ملکی،  شونداص  نمیح

، به دلی  اين كه از جامعیت و 9و لوئیس 1( ابعاد برنامه درسی پنهان سیلور و الکساندر1929فتحی واجارگاه و واحد چوكده )
 كنند:به شرح ذي  ذكر می ،عمق بیشتری بر وردار است

های ها و نظامای فشرده قوانین، مقررات، رو هديوانسالاری اداری مدرسه غالباً همراه با مجموعه سا تار مدرسه: (الف
كه به سادگی قاب  تشخیص است  سا تارشود. عناصری از اين محسوب می« مدونبرنامه درسی غیر»عنصر پر اهمیت  يک ؛مديريت

های و رو ها های ارزشیابی، قوانین انضباطی، محدوديتبندی به  دمت گرفته شده در مدرسه، رو عبارتنداز: تمام نظام طبقه
 طلبی كاركنان مدرسه.آموزان و ا قتدارهای دانشها، كمیتهها و كنترل فردی و گروهی، فعالیت كلوپتنبیه، محدوديت

-ولی كمتر از طريق اعمال آشکار مشخص می ،چه عاملی نافذ در مدرسه استجو اجتماعی مدرسه اگر جو اجتماعی مدرسه: (ب

-فردی كه بین دانششرايط غیررسمی و طبیعت ارتباطات میان ،آموز  به اين مجموعه كام  ريزیمعلمان در طرحلازم است گردد. 
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عاملی پر اهمیت  ،های بالای مدرسهت آموزشی وجود دارد معرفت يابند. فرهنگ موجود بین همسالان به ويژه در سالاآموزان و هی
اثر جو مدرسه و فرايندهای اجتماعی شدن مدرسه  ،ه و جدیشود. يکی از موضوعات مورد توجدر تعلیم و تربیت جوانان محسوب می

است. كاركنان مدار  ممکن است غالباً ناهشیارانه سعی در  اقتصادیمانده از نظر فرهنگی و های عقبآموزان  انوادهدر دانش
مواجه با مشکست در »متفاوت فرهنگی های  ردهآموزان بر اسا  زندگی و تفکر  ود نمايند. در نتیجه كودكان گروهدگرگونی دانش
 های قومی و نژادی نیز مورد مطالعه قرار گرفته است.اثر جو اجتماعی مدرسه بر گروه«. شوندسازگاری می

تعام  معلمان و شاگردان در كس  در  به وسیله سا تار مدرسه و سازمان اجتماعی تحت تأثیر  آموز:تعام  معلم و دانش (ج
 ارتباطات به نوبه  ود اثری مستقیم بر بافت سازمانی و نحوه ارائه تکالیف يادگیری دارد. گیرد. اين گونهقرار می

 تحصیلی بینی و . بینی علمیو  و  تحصیلی بینی و مفهوم مورد بررسی ديگر در پژوهش حاضر عبارت است از: 
 ثمریبی بیهودگی، حس تواندمی  وشبینانه رهایباو. شودمی تلقی افراد انگیزه افزايش و پیشرفت مسیر در قدرتمندی محرک نیروی

 ابعاد مامت در  وشبینانه باورهای و ديدگاه(. 1،9119سلیگمن) سازد متأثر را افراد عملکرد شیوه و ببرد بین از افراد در را ناامیدی و
 بوده نیز محققان توجه دروم همواره كه آموزشی نظام اهداف مهمترين از. است اهمیت دارای علمی هایموقعیت جمله از زندگی
 باورهای از بر ورداریدر اين بین . است  وشبینانه و مثبت ایروحیه دارای و راگپیشرفت هدفمند، باانگیره، فراگیرانی پرور  است،
 مفهوم .شودمی ياد آن از «علمی بینی و » عنوان تحت كه داد تعمیم علمی هایموقعیت به توانمی را بینی و  با توأم و مثبت
 به افراد گرايش و تماي . است افراد روانی سسمت با افراد عمومی سسمت به مربوط كه است نوظهور ایسازه علمیبینی  و 
 و رضايت با مرتبط را سسمت شناسانروان. است شده شنا ته افراد هستی و حیات هدف بزرگترين عنوان به شادمانی و سسمت
 (9111 ،9ماهر) دانندمی( آينده) مثبت باورهای و امیدواری بینی، و  ،(حال) شادی عاطفی، ترضاي تفري ، ،(گذشته)  شنودی

 يک عنوان به را علمی بینی و  آنان. شد مطرح( 9111) همکاران و هوی توسط بار نخستین علمی بینی و  سازه
 به را سازه اين آنها(. 9119 كانن، رونی و بُ ،مک) گذاردمی تأثیر آموزاندانش علمی پیشرفت بر كه گرفتند نظر در مدرسه  اصیت
 بینی و » سازه و كردند شناسايی را آن با مرتبط متغیرهای بر ی و داده قرار تأيید و آزمون مورد معلمین فردی باور يک عنوان
- و . است رفتاری و اطفیع شنا تی، ابعاد  مشا علمی بینی و  كه دارندمی اظهار آنها همچنین. كردند مطرح را« معلم علمی

 بعد و است گروهی باورهای و عقايد شام  جمعی كارآمدی. است اعتماد و علمی تأكید جمعی، كارآمدی: ابعاد دارای علمی بینی
 از برگرفته و دهدمی تشکی  را علمی بینی و  شنا تی بعد جمعی كارآمدی. دهدمی تشکی  را علمی بینی و  مفهوم شنا تی
 مبتنی و دارد آموزشی كادر جمعی و گروهی باورهای و عقايد به اشاره جمعی كارآمدی. است( 9111) بندورا اجتماعی -تیشنا  نظريه
 بر ایسازنده و مثبت تأثیرات مناسب، اقدامات و هافعالیت انجام و  ود تس  و توان همه بکارگیری با توانندمی آنها كهاست  اين بر

 (.9112 ،9هوی و مورانشانن گودآرد،) باشند داشته گیرانفرا موفقیت و تس  انگیزه،
 بعدی هایپژوهش. كرد بررسی را فرد عملکرد علمی و جمعی كارآمدی بین رابطه كه بود كسی نخستین( 9111) بندورا

 علمی بینی و  هوممف رفتاری بعد تأكید علمی. دارد افراد عملکرد علمی نوع بر بسزايی تأثیر و اهمیت جمعی كارآمدی كه داد نشان
 و موفقیت و شودمی داده اهمیت بودن ممتاز و برتری به حد هچ تا آموز ، هایمحیط در كه دارد اين به اشاره و دهدمی تشکی  را

-می تعیین فراگیران برای دستیابی قاب  اما عالی اهداف شود،می گرفته نظر در اصلی هدف يک عنوان به زمینه علمی در پیشرفت

 كادر هستند، كوشیسخت روحیه و پیشرفت انگیزه دارای يادگیری در فراگیران است، نظم دارای و جدی آموزشی ضایف شود،

                                                           
1. Seligman 

2. Maehr 

3. Goddard.,Tschannen-Moran & Hoy 



 

 احترام يابند،می دست پیشرفت و موفقیت به كه فراگیران ساير به فراگیران و هستند  ئقا ارز  پیشرفت و موفقیت برای آموزشی
. است رفتاری بعد با مرتبط علمی تأكید و عاطفیبعد  به مربوط فراگیران به آموزشی دركا اعتماد(. 9119 مسیک ، و هوی) گذارندمی

 صورت اين به را اعتماد مفهوم( 9112) هوی و مورای شانن. است جمعی و گروهی فرايند يک فراگیران به آموزشی كادر اعتماد
 قاب   یر واه، او به نسبت نظر مورد فرد كه باور اين با ،است ديگر فرد به نسبت فرد عاطفی و قلبی گرايش و تماي : كنندمی تعريف
 او مصال  و منافع جهت در و دارد، پذيرا و باز ایروحیه افراد با روابط در و بوده راستگو و صادق تخصص، و صسحیت دارای اعتماد،
 (.9111، 1جورج و ريچارددارد )برمی گام

 اگر. است نموده جلب  ود به را محققان توجه ا یراً و باشدمی جالب بسیار بینی و  زمینه در هاپژوهش و مطالعات
 بر علمی بینی و   تأثیر. شد  واهد تضمین فراگیران پیشرفت و موفقیت باشد، حاكم آموزشی محیط بر علمی بینی و   فرهنگ
 به. است( اجتماعی– اقتصادی) ی انوادگ شرايط تأثیر از بیشتر مراتب به آن تأثیر كه است ایگونه به فراگیران موفقیت و انگیزه
 داشته وجود علمی بینی و  فرهنگ كه صورتی در نباشد، مطلوبی حد در فراگیران اجتماعی -اقتصادی شرايط اگر ديگر عبارت
 جمعی، كارآمدی يعنی علمی بینی و  هایمؤلفه. داشت  واهد عودیص سیر پیشرفت جهت در فراگیران انگیزه و موفقیت ،باشد
 سازه اين آورد.می پديد را علمی بینی و  فرهنگ آنها مجموع و دارند متقاب  و تنگانگ ارتباط يکديگر با علمی تأكید و اعتماد
 نظريه زمینه در شده انجام تحقیقات از بر استه ،كولمن اجتماعی سرمايه نظريه زمینه در شده انجام تحقیقات از بر استه نوظهور
 . باشدمی آموزشی محیط جو و فرهنگ زمینه در( 9112) همکارانش و هوی آمو ته بینی و  ،(9111) كولمن اجتماعی سرمايه

 وقت میزان ناتومی آن اسا  بر كه است عواملی از يکی آموزشی محیط به نسبت فراگیران نگر توان گفت بنابراين می
 توأم روابطی فراگیران ،آموزشی هایمحیط بر ی در. كرد بینیپیش كنند،می صرف يادگیری و پیشرفت جهت در آنها كه را انرژی و
 يادگیری محیط به نسبت ایسازنده و مثبت یهانگر  پیدايش سبب اعتمادآمیز روابط اين دارند،  ود آموزشی كادر با بالا اعتماد با
 كه است اسا  اين بر آموزشی محیط به نسبت فراگیران نگر  و باور يادگیری، هایمحیط از ديگر ایدسته در. شودمی فراگیران در

 ديگر هایمحیط یبر  در و دارد؛ وجود احترام و ارز  آن برای و است اهمیت دارای يادگیری پايه بر علمی پیشرفت و موفقیت
. هستند  ئقا احترام و ارز  يادگیری و آموزشی محیط برای و دارند وابستگی و  اطر تعلق حس آموزشی محیط به نسبت فراگیران

 مبنی است فراگیران در مثبت نگرشی ،فراگیر علمی بینی و . كرد تعريف را فراگیر علمی بینی و  مفهوم توانمی اسا  ينا بر
 مسیر در بالايی انگیزه آموزشی، محیط با يگانگی و علمی تاكید آموزشی، كادر با اعتماد با توام روابط برقراری صورت در اينکه بر

 .(9112، 9گرون و هامیلتون) يابندمی دست موفقیت به و كنندمی پیدا پیشرفت
بینی تحصیلی، موضوعی مهم و اساسی در  و توان اشاره كرد كه طبق توضیحات داده شده در مجموع میعسوه بر اين 

و آن را  بینی علمی آگاه شوندهای  و شان از مهارتآموز  و پرور  نوين است. بسیاری از مراكز آموزشی امیدوارند، فراگیران
(. 9111، 9بینی علمی فراگیر را محک بزنند )دی و شافرسمنهای  و گستر  دهند. همچنین با طرح بعضی از مشکست، مهارت

-های علمی را توصیه میها و نگر به همین دلی  متخصصان تعلیم و تربیت به جای انتقال حقايق علمی، پرور  و تقويت رو 

بايد  ،اند. آنها معتقدند كه فراگیران به جای كسب حقايق علمیيق علمی، فرايند را مورد توجه قرار دادهكنند و به جای تولید مجدد حقا
بیاموزند كه چگونه شخصاً فکر  ،بینی علمی توجه كنند و به جای انباشت حقايق علمی در ذهنبه رو  كسب حقايق علمی و  و 

د. فراگیران در فرايند آموز  بايد بتوانند ادراک حسی، فهم نظريات مختلف و كنند، تصمیم بگیرند و درباره امور مختلف قضاوت كنن

                                                           
1. George& Richard 

2. Gronn & Hamilton 

3. Shafersman and Day  



 

های مطلوب يادگیری است توسعه دهند. رسیدن به چنین اهدافی مستلزم فرصت بینی علمی  ود را تقويت كنند وتفکر علمی و  و 
 (1929)شعبانی، 

 
 

  گيرينتيجه .4
آموزان به طور منفع ، مستقیما از محیط و چیزهای زنده و غیرزنده در ود كه دانششبرنامه درسی پنهان همه عقايدی را شام  می

آموزان هم بصورت قصدشده شود كه دانشها و رفتارها را شام  میآموزد. برنامه درسی پنهان دانش، اعتقادات، نگر اطراف  ود می
بینی يادگیری است. قاب  پیش برنامه درسی پنهان، بعد غیر (.1921كنند )فتحی واجارگاه، صورت قصدنشده در  ود درونی میو هم ب

آموز تأثیر فراوان دارند. معلمان به طراحی آموزشی بدون توجه به اين بعد، غفلت از بخش مهم عواملی است كه در يادگیری دانش
مانند. بنابراين لازم است اف  میكنند و از عوام  پنهان غطور معمول در طراحی آموزشی به عوام  آشکار مؤثر در تدريس توجه می

شناسايی و آشکار شوند و تا حدودی در طراحی و اجرا تحت ضابطه و كنترل درآيند.  ،گیری برنامه پنهانعوام  اساسی مؤثر در شک 
ت. در صورت اس با معلمانآموزان ت دانشتعامس ،يکی از عواملی كه در كم كردن فاصله بین برنامه درسی رسمی و پنهان تأثیر دارد

با عسقه و آگاهی برای يادگیری و  و های يادگیری را با اهمیت تلقی  واهند كردمشاركت آنان در طراحی و اجرای تدريس، فعالیت
ريزان و معلمان از عوام  غیرآشکاری است كه در های آموزشی، تس   واهند نمود. عام  ديگر، آگاهی برنامه  شدن به هدفئنا

؛ مؤثر است ،آموزان و آثار ارزشیابیهای دانشبرای مثال وقتی معلم بداند كه نوع بر ورد او در ارزشیابی از آمو ته .آموز  مؤثر است
های او درباره های مطلوب تنظیم نمايد. يا وقتی كه متوجه شد طرز تلقیها و گرايشكند رفتار  ود را به منظور تقويت ارز سعی می

آموزان اثر های دانشگیری طرز تلقیآموز )منفع  يا فعال بودن( در شک و يادگیری دانش  كس  در آموز دررابطه معلم و دانش
كند روابط آموزشی دا   كس  را به صورت مفید و ثمربخش سازمان دهد. بنابراين، معلم بايد عوام  مؤثر در برنامه سعی می، داد

تعام  بنابراين  (.1929تر عم  نمايد )جهانی، یا در طراحی و اجرای آموز  منطقدرسی پنهان را شناسايی كند و با در نظر گرفتن آنه
 م آثار تربیتی  اص  ود را دارند.گیرد و هر كدابه صورت رسمی يا غیررسمی روابط انسانی متعدد شک  می مدار معلم و شاگرد در 

-جامعه و شغ  می سازمان، گروه، ينده فرد،آبه بینی نسبت نوعی انتظار مثبت و  و  نیز بینی تحصیلی و در اين بین، 

به معلمان، تأكید  آموزاناز طريق اعتماد دانش  ودبر توان تغییر عملکرد آموزشی  آموزاندانشمجموعه باورهای  در اين مفهوم، باشد.
-به اينکه دارای صسحیت ها و اعتقادبرای مشاركت در فعالیت موزان نسبت به مدرسهآآموزان، احسا  هويت دانشتحصیلی دانش

نارنجی  میركمالی،) های مناسب در برابر مشکست از طريق بهبودپذيری و پشتکار هستندهای لازم برای غلبه بر مشکست و واكنش
 ،آموزان و بر ورداری از اين ويژگیبینی تحصیلی دانشپیشرفت تحصیلی و  و  دادنشان  هايافته (.1929 ،زباشیوثانی، اعسمی و ي

آموزان را به عنوان يک محقق و فرد  سق تبدي  و معرفی نمايد. مدارسی كه دارای راهبردهايی برای شود كه دانشباعث می
 سقیت و حس كنجکاوی و در نتیجه موجب  تحصیلی و علمی، بینی و موجب رشد  ،استفاده و كاربرد برنامه درسی پنهان هستند
ها آموزانی كه توسط معلمانی كه در محیطی همراه با كاربرد اينگونه برنامهشوند. دانشمیافزايش تربیت اجتماعی دانش آموزان 

شوند، تعهد بالايی به يادگیری دارند، رضايت بیشتری از كس  در  دارند و به آينده هستند؛ به درستی در فرايند يادگیری وارد می
 آموزان دارند.عملکرد تحصیلی بهتری نسبت به ساير دانش ، تربیت اجتماعی بالاتر و نیزشتهتری داكاری، ديد روشن

آموزان، مطالعات اندكی صورت گرفته و در بینی تحصیلی دانش و  در زمینهتوان چنین نتیجه گرفت كه در مجموع می
  در زمینه همین تحقیقات محدود، عوام  بسیاری در اين زمینه مورد توجه قرار گرفته است. بدون شک يکی از مهمترين عوام

-ای در پرور  و شکوفايی استعدادهای دانشد نقش عمدهتوانبینی تحصیلی دانش آموزان، برنامه درسی پنهان است كه می و 



 

برنامه درسی پنهان  هایآموز از مؤلفهتعامست معلم و دانش ها نشان داد مدارسی كه دارای مؤلفههيافتهمچنین آموزان ايفا كنند. 
آموزان شده و موجب رضايت پذيری در دانشیتلآورند و موجبات رشد حس مسئوودمندی برای يادگیری فراهم میهستند، محیط س

آموزان  ودشان مقدار و نوع يادگیری  ود را انتخاب و كنترل شوند. در اين محیط، دانشآموزان از محیط يادگیری كس  میدانش
نتايج بنابراين  شود.آموزان میبینی تحصیلی دانشبهتر و بهبود و پرور   و كنند كه اين در نهايت موجب پیشرفت تحصیلی می

بینی و  و  بینی تحصیلی و  ،آموزان بیشتر باشددر مدرسه و در بین دانشبرنامه درسی پنهان بیانگر آن است كه هر چه كاربرد 
 يابد. افزايش می آنان نیز علمی

 

 

 مراجع .5
آموز   9(. بررسی اثربخشی برنامه درسی پنهان بر سرمايه فکری دانش آموزان منطقه 1922لله )سعیدكیا، عبدا ؛امینی، سوسن

 .1-12، صص 11، شماره فصلنامه حركتو پرور  شهر تهران، 
آموزان (. بررسی رابطه بین برنامه درسی پنهان و سطوح تفکر با عملکرد تحصیلی دانش1922نجار، گودرز ) ؛ايزدی، ماهرخ و

 .19-21، صص 12شماره،  .های نوين تربیتیفصلنامه انديشه .انشهر اصفه
مجله آموزان، های كارآفرينی دانش(. رابطه برنامه درسی پنهان با مهارت1921شهاب، معصومه )فدايی ؛آبادی، احمدايزدی يزدان

 .192-111. صص 1دوره ششم، شماره  .اهواز علوم تربیتی دانشگاه شهید چمران
 پژوهش فصلنامه .آموزان(. بررسی رابطه بین برنامه درسی پنهان و عملکرد تحصیلی دانش1922نکويی ابراهیم ) ؛ايمانی، مريم

 .21-22، صص 1شماره  .انسانی منابع مديريت های
گاه نامه كارشناسی ارشد، دانش. پايانآموزانبررسی ارتباط بین برنامه درسی پنهان با  سقیت دانش(. 1921عاملی، جواد )جب 

 شهید بهشتی تهران.
. صص 91و  12. شماره فصلنامه پیام مديريت(. برر  نقش برنامه درسی پنهان بر انگیز  شغلی معلمان. 1921) جزنی، نسرين

92-1. 

فصلنامه علمی پژوهشی علوم انسانی دانشگاه  .(. رابطه برنامه درسی پنهان با تفکر انتقادی دانشجويان1929جهانی، جاويد )
 .19، سال 19شماره  .الزهرا ) (

 دانش نشريه .آموزانرابطه برنامه درسی پنهان بر پیشرفت تحصیلی دانش (. بررسی1922علی ) شمس، ؛يوسف حجازی،

 .91-11صص ، 22شماره  .مديريت

مجله علوم تربیتی و  آموزان.ارتباط میان برنامه درسی پنهان و انگیز  تحصیلی دانش(. 1921) ، ابوالقاسمقربانی ؛، افسررحیمی
 .1شماره  .دانشگاه شهید چمران اهواز روانشناسی

گری احسا  پنهان در پیشرفت تحصیلی در در  شیمی با میانجینقش برنامه درسی (. 1922) رضايی ورمزيار، مرادعلی
 .19-12، صص 11 . شمارهتحقیقات مديريت آموزشی. كارآمدی،  شنودی شغلی و رفتار شهروندی معلمان مدار  متوسطه

های وزشگاهمندی شغلی مسئولان و معلمان تربیت بدنی آمبررسی ارتباط برنامه درسی پنهان و رضايت(. 1921) زارعی، جواد
 دانشگاه شهید بهشتی تهران. ،پايان نامه كارشناسی ارشد .استان  راسان
 عسمه دانشگاه ارشد پاياننامه كارشناسی دانش آموزان.  سقیت بر برنامه درسی پنهان تأثیر بررسی(. 1921بشیر ) فصی ،

 تهران. طباطبايی



 

 و همکاران. تهران: سمت. ی. ترجمه مهرمحمدیمطالعات برنامه درس یشناسرو  (.1922) ی.س شورت، ادموند
(. بررسی پیامدهای قصد نشده برنامه درسی پنهان، ناشی از جو اجتماعی مدار  دوره 1929علیخانی، م و مهرمحمدی، م )

، سال چهاردهم، شماره دو ماهنامه علمی تربیتی دانشگاه شاهدمتوسطه شهر اصفهان و ارائه راهکارهايی برای كاهش پیامد منفی آن. 
 .99-92، صص 12

های تربیت شهروندی در برنامه درسی پنهان نظام آموزشی (. شناسايی آسیب1929؛ واحدچوكده،   )فتحی واجارگاه، ک
شماره  .های آموزشیفصلنامه نوآوری .متوسطه نظری از ديدگاه معلمان زن شهر تهران و ارائه راهکارهايی برای بهبود وضعیت آن

 .1، سال 12

 تهران: انتشارات مدرسه. .ريزی درسی راهنمای عم برنامه(. 1929) سنملکی، ح
 .استان تهران های هنرستان  و  بینی تحصیلی دانش آموزان بر موثر عوام  (. بررسی1922السادات ) مهديه میرترابی،

 .111-191، صص 1، شماره آموزشی مديريت در نو رهیافتی فصلنامه
 مشهد، انتشارات آستان قد  رضوی. .برنامه درسی، نظرگاهها، رويکردها و چشم اندازها(. 1921) مهرمحمدی، محمود

 . تهران: روان.سازی تحقیقراهنمای عملی فراهم(. 1921الله؛ سیف نراقی، مريم )نادری، عزت
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