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 چكیده  
بدین . می باشد ییسال اول راهنما يايمحقق ساخته بر یادگيري و یادداري درس جغرافهدف پژوهش حاضر، مطالعه تاثير چند رسانه اي   

قرار گرفت و نتایج آن با كلاسهاي متداول استفاده در گروه آزمایش مورد محقق ساخته  يچندرسانه ا ینرم افزار كمک آموزش کیمنظور، 
به شيوه نمونه گيري خوشه اي چند مرحله اي از بودند كه دانش آموز  22روه كنترل هر كدام مشتمل بر گگروه آزمایش و . مقایسه شد

این پژوهش به روش شبه تجربی بوده و . انتخاب شدندشهر تهران   3منطقه  جامعه آماري دانش آموزان دختر پایه اول مقطع راهنمایی
 شرفتيپمی دهد كه چندرسانه اي باعث نتایج پژوهش نشان . هره گرفته شده استتوصيفی و استنباطی ب ربراي تحليل داده ها از آما

است و در نهایت تاثير چند رسانه اي شده در مقایسه با گروه كنترل  20/2و افزایش یادداري در گروه آزمون در سطح معناداري  یليتحص
 تایيد می كند ايآموزش درس جغراف ندیرا بر فرآ

  واژه های كلیدی
 ، یادداري، یادگيريجغرافياچند رسانه اي، 

    

  مقدمه 

آموزش مجموعه فعاليت هایی است كه تدارک دیده می شود تا به یادگيري 
هاي مختلف آموزشی و استفاده آنچه اهميت دارد شناخت روش . بيانجامد

به رغم تنوع و گسترش روشهاي . از آن در بهينه كردن یادگيري است
آموزشی بسياري از مربيان و پژوهشگران تلاش كرده اند روش هاي 
جدیدي در تدریس و آموزش بدست آوردند تا بتوانند موثرترین روش 

يري را یادگ–آموزش در موضوعات مختلف و در سطوح گوناگون یاددهی
انتخاب نموده  و یا براي رسيدن به نتيجه بهتر در بعضی از موقعيت ها آنها 

 .]1[را با یكدیگر تركيب نمایند 
تغييرات اجتماعی و تغيير در جامعه موسسات آموزشی را مجبور به ترک 
استراتژیهاي سنتی آموزشی شان كرده است و صرفاً نمی توان به روشهاي 

در دهه هاي اخير استفاده از . ]12[ی تكيه نمود سنتی آموزش مثل سخنران
این . كامپيوتر در مدارس به شدت مورد توجه و استقبال قرار گرفته است

مساله بر این اساس استوار است كه رایانه ها نقش مهمی را در آموزش ایفا 
. ]11[می كنند و استفاده از آنها منجر به پيشرفت آموزش خواهد شد 

ایانه به دانش آموزان كمک كند تا وارد بازار كار جهانی و آموزش مبتنی بر ر
 .]12[مدرن شده و رقابت كنند 

به ارائه مطالب از طریق كلمات و تصاویر اطلاق می  1چند رسانه ايمنابع 
بهره گيري از تصاویر ثابت همچون نمودار، عكس یا نقشه و استفاده از . شود

دئویی كه معمولا در كنار متن تصاویر متحرک مانند انيميشن یا فيلم وی
از . ]2[ 2مایر. ارائه می شوند از نمونه هاي چندرسانه اي ها می باشد

صاحبنظران سرشناس حوزه تعليم و تربيت، در طراحی محصولات آموزشی 
 :چندرسانه اي، هفت اصل را به عنوان نكات كليدي برمی شمارد

یادگيري بيشتر فراگيران از كلمات و تصاویر بدر : 3اصل چند رسانه اي-1
 .  مقایسه با كلمات صرف

 .ارائه همزمان كلمات و تصاویر:  اصل مجاورت زمانی -2
 .ارائه كلمات و تصاویر مرتبط در مجاورت یكدیگر: 0اصل مجاورت فضایی -3
 .به حد اقل رساندن كلمات و تصاویر غير ضروري:  اصل انسجام - 
ارائه كلمات و تصاویر در قالب انيميشن :  ونگی وجه حسیاصل چگ -0

 .گفتاري به جاي انيميشن نوشتاري

                                                                 

1
- Multimedia resources 

2
- Mayer, R. E. 

3
- Multimedia principle 

4- 
Temporal contiguity principle

4
 

5
- Spatial principle  

6
- Coherence principle 

7
- Modality principle 



ارائه كلمات در قالب انيميشن گفتاري صرف به جاي : 1اصل افزونگی - 
 .انيميشن گفتاري و متن نوشتاري

تاثير بيشتر چند رسانه اي بر فراگيران كم : 2اصل تفاوتهاي فردي - 
 .  معلومات در مقایسه با فراگيرانی است كه ازمعلومات بالا برخوردارند

آن دسته از طرح هاي چند رسانه اي ها، محور -رویكرد فراگيربا توجه  به 
چند رسانه اي كه با شيوه عملكرد ذهن بشري سازگاري هستند، در بارور 

ثر تر از طرح هایی عمل می كنند كه با شيوه عملكرد كردن یادگيري، مو
ذهن بشري سازگاري ندارند این فرضيه در واقع نمایه اي از نظریه شناختی 

  یادگيري چند رسانه اي را مطرح می كند

درس جغرافيا در بيشتر نظام هاي آموزشی به عنوان یكی از دروس پایه از 
غرافيا به دليل توصيف جهان اهميت ج. سطح ابتدایی آموزش داده می شود

پيرامون انسان است كه این مساله به شدت مورد توجه كودكان و نوجوانان 
یكی از ویژگی هاي جغرافيا، وجود تصاویر و اشكال ترسيمی و . است

گرافيكی متنوع در اغلب منابع آموزشی و غير آموزشی آن است كه در كنار 
نيز خواننده و یادگيرنده را به ویژگی هاي موضوعی این علم، از نظر بصري 

 .مطالعه ترغيب می كند
استفاده از فناوري هاي آموزشی و بویره سی دي هاي چند رسانه اي در 
آموزش درس جغرافيا در مدارس مورد توجه پژوهشگران، تكنولوژیست ها و  

كارتر استفاده از اینترنت را به عنوان ابزار . برنامه ریزان آموزشی بوده است
شی در دوره هاي درسی جغرافيا مورد نظر قرارداد و به این نتيجه آموز

دست یافت كه اگر استادان و دانش آموزان در كاربرد فن آوریهاي آموزش 
ماهر بشوند، اینترنت به طور موفقيت آميزي به عنوان ابزار آموزشی در دوره 

 .]13[هاي آموزش جغرافيی می تواند به كار برده شود 
تحقيقات مختلفی در خصوص كاربرد تجهيزات و رسانه هاي در كشور ما  

، ]3[یادگيري دروس مختلف مانند ریاضيات–آموزشی در فرایند یاددهی
انجام شده است؛ اما در حوزه جغرافيا  ]0[و زبان انگليسی ] [كامپيوتر

این در حالی است كه . تعداد پژوهش هاي انجام شده انگشت شمار است
این حوزه آموزشی به طور خاص می تواند از منابع متنوع و جدید آموزشی 

به . چندرسانه اي براي روزآمد نگه داشتن شيوه هاي تدریس استفاده كند
هش هاي كاربردي و هدفمند براي سنجش همين دليل، انتظار می رود  پژو

كارآیی و اثربخشی روش ها و فناوري هاي جدید در آموزش درس جغرافيا 
و به ویژه آموزش به كمک منابع چندرسانه اي به طور پيوسته صورت گيرد 
تا یادگيري درس جغرافيا و پيشرفت تحصيلی در آن براي دانش آموزان 

 .ایرانی ساده تر و اثربخش تر گردد
له مورد توجه این پژوهش سنجش تاثير به ئمس با توجه به نكات بالا،

كارگيري چندرسانه اي ها در پيشرفت تحصيلی و یادداري درس جغرافيا 
نتایج این پژوهش می تواند تاثير چندرسانه . در مقطع اول راهنمایی است

اي ها را بر یادداري و پيشرفت تحصيلی دانش آموزان بطور عميق مورد 
جه قرار دهد و منجر به ارائه راهكارهاي مفيد براي بهبود بخشيدن به تو

 .آموزش درس جغرافيا در مقطع راهنمایی شود
                                                                 

1
- Redundancy principle 

2 -Individual differences 

كه در قالب پژوهش حاضر در پی پاسخ دادن به دو پرسش اساسی است 
 :فرضيه هاي زیر بيان شده اند

ميانگين نمرات پيشرفت تحصيلی دانش آموزانی كه در آموزش درس  .1
دانش آموزانی    از چندرسانه اي استفاده می كنند بيشتر ازجغرافيا 

 .است كه از این لوح ها استفاده نمی كنند
ميانگين نمرات یاد داري دانش آموزانی كه در آموزش درس جغرافيا از  .2

چند رسانه اي استفاده می كنند بيشتر از دانش آموزانی است كه از این 
 .لوح ها استفاده نمی كنند

 پیشینه پژوهش -2
سنجش تاثير روش ها و فناوري هاي نوین بر آموزش مفاهيم درسی همواره 

فناوري هاي مبتنی بر كامپيوتر به ویژه نشان داده . مورد توجه بوده است
. اند كه می توانند درک و فهم دانش آموزان را از مواد درسی افزایش دهد

شد كه  آموزش مبتنی انجام دادند مشخص   ] 1[ 3پارک و هنافينهرچند 
مبتنی بر رایانه، تنها زمانی موثرتر است دانش آموزان به تنهایی و یا در 

 .قالب گروههاي كوچک با چند رسانه اي تعاملی كار كنند
در پژوهش خود به مطالعه موردي آموزش به كمک كامپيوتر با    بورک

استفاده از نرم افزارهاي تعاملی در برابر آموزش سنتی در یک دوره اقتصاد 
دانشگاه پرداخت و به این نتيجه دست یافت كه تفاوت معنادار آماري بين 

او همچنين نتيجه گرفت كه دانش آموزان . روشهاي آموزشی وجود ندارد
س آموزش به كمک كامپيوتر تمایل قوي براي استفاده از كامپيوترها در كلا

كلاس دارند و آنها درباره اقتصاد نگرش هاي مطلوب تري نسبت به كلاس 
 . ]10[كنترل نشان دادند 

در پژوهش خود اثربخشی روش هاي آموزش سنتی در یک محيط  0اسميت
معنی داري بين به این نتيجه دست یافت كه تفاوت  آنلاینمحيط یادگيري 

آموزش به روش سنتی و آموزش از طریق یک محيط یادگيري پيوسته 
 . ] 1[وجود ندارد 

در  مقابل پژوهش هاي فوق، بسياري از تحقيقات به تاثيرات كاملا 
  آسيویدو. چشمگير فناوري هاي آموزشی مبتنی بر رایانه تاكيد كرده اند

مپيوتر بر پيشرفت در پژوهش خود كاربرد آموزش به كمک كا  ] 1[
یادگيري مفاهيم مطالعات اجتماعی به این نتيجه دست یافت كه برنامه 
آموزش به كمک كامپيوتر در پيشرفت نمرات آزمون و افزایش دانش پایه 

در پژوهش خود  ]18[  همچنين تسوراتا. هر دانش آموز موفقيت آميز بود
ی ریاضيات كه آموزش به كمک كامپيوتر و تاثيرش در پيشرفت تحصيل

دانش آموزان مدارس متوسطه بود به این نتایج دست یافت كه افزایش 
 . مهمی در پيشرفت سطح پایه كلاس وجود داشت

در پژوهش خود كه فراتحليلی در مورد تاثيرات آموزش به  ]19[ 8بایراكتر
كمک كامپيوتر در آموزش علوم بود به این نتيجه دست یافت كه آموزش به 
                                                                 

3- Park, I. & Hannafin, M.  

4   . T.F. Burke 

5   . S.B.Smith 

6   . G.H. Acevedo 

7   . J.Y. Tsuruta 

8   . S. Bayraktar 



روي هم رفته تاثير مثبتی بر پيشرفت دانش آموزان در كمک كامپيوتر 
آموزش علوم در دبيرستان و دانشگاه در مقایسه با شكل سنتی آموزش 

در پژوهش خود به مقایسه آموزش به كمک  ]22[ 1كمپبل. داشته است
. كامپيوتر و آموزش سنتی در درس خواندن دانش آموزان ابتدایی پرداخت

د كه تفاوت هاي معنادار كمی در پيشرفت نتایج این پژوهش نشان دا
مهارت تفكر انتقادي بين دانش آموزانی كه آموزش به كمک كامپيوتر 
دریافت كردند و آنان كه آموزش به كمک كامپيوتر دریافت نكردند وجود 

 .داشت
به نقل از )استافورد  ، (]23[به نقل از )باسكو ، ]22[ 3جينا ،]21[  2شولر

نيز در پژوهش هاي خود به تاثير مثبت  ] 2[   فيلپاتس   و(  ]23[
  .دروس مختلف تاكيد كرده اند چندرسانه اي ها بر بهبود یادگيري

در پژوهشی به ارزشيابی تكنولوژي چند رسانه اي در  ]20[ 0دونالدسون
این پژوهش مطالعه موردي دوكلاس پایه . آموزش جغرافی پرداخته است

از آنجا كه ادعا شده كامپيوتر ابزاري است كه . ششم در اوهایو می باشد
یادگيري جغرافی دانش آموزان را به دليل استفاده از بسته هاي چند رسانه 

یش خواهد داد و دانش آموزان مجموعه پيچيده تري از اي تعاملی افزا
در این پژوهش دو روش یادگيري . ادراک فضایی را بدست خواهند آورد

 . مفاهيم جغرافی مقایسه شده اند 
كاربرد اینترنت به عنوان ابزار آموزشی در سطح   ]13[در پژوهش كارتر 

دانشگاه در یک درس جغرافياي محيطی براي دانشجویان سال سوم با 
یک . استفاده از فنون آموزش رفتارگرا و ساختارگرا مورد ارزیابی قرار گرفت

كلاس درس به روش سخنرانی و بحث از طریق انجام تكليفی در مورد 
ین كلاس از دانشجو خواسته شد تا یک صفحه در ا. صفحه وب ارائه شد

از اینترنت به عنوان ابزار پژوهش استفاده كند و . اصلی وب را طراحی كند
دانشجویانی كه در انجام این تكليف مشاركت . محتواي اصلی را انتشار دهد

دارند تجربه یادگيري افزایشی، مهارت یادگيري سطح بالا كه براي سایر 
. طح بالایی از رضایت علمی و شخصی را گزارش كردنددروس مفيد بود و س

دانش آموزانی اجرایشان تحت تاثير قرار گرفت كه داراي سطح بالایی از 
كارتر نتيجه گرفت كه اینترنت می تواند به طور . سواد كامپيوتري بودند

موفقيت آميزي به عنوان یک ابزار آموزشی مورد استفاده قرار گيرد اگر 
شجویان در مهارتهاي ضروري دستيابی، كاربرد و استفاده از استادان و دان

 .فن آوري هاي اطلاعات متخصص بشوند
در پژوهش خود به بررسی نقش راهبرد آموزش به كمک  ] 2[  روترفورد

كامپيوتر در تدریس جغرافيا ضمن بيان این مطلب كه پژوهشهاي آزمایشی 
تدریس جغرافيا به  در CAIدر زمينه مقایسه آموزش به كمک كامپيوتر 

نتایج مبهم و توضيح ناپذیري دست یافته، به این نتيجه دست یافت كه 
بهبود معناداري در عملكرد دانش آموزانی كه به روش آموزش به كمک 

                                                                 

1   . J.P. Campbell 
2   . J.L. Schuler 
3   . F.D. Jinnah 
4   . A.E.Philpotts 
5   . D.P.Donaldson 
6   . D.J. Rutherford 

كامپيوتر آموزش دیده اند در مقایسه با دانش آموزانی كه به روش سخنرانی 
 .آموزش دیده اند وجود دارد

در ایران نيز تاثير چندرسانه اي ها بر یادگيري و آموزش مفاهيم درسی 
، ] [بهرنگی و اسدي ، ] [مرادي و دیگران . مورد توجه قرار گرفته است

پژوهش   ]0[ و قبادي ] [ ، ميرزایی]3[ ، صالحی]8[توحيدي و نوروزي 
هاي متنوعی در خصوص تاثير چندرسانه اي ها بر یادگيري دروس و 

 .آموزشی مختلف انجام داده اند مطالب
در پژوهش خود به مقایسه ميزان یادگيري به سه روش  ]9[خسروي 

درس جغرافياي اول  CAIسخنرانی، همياري و آموزش به كمک كامپيوتر 
ادگيري دانش آموزانی كه به كمک ی دست یافت كه هاین نتيجبه راهنمایی 

كامپيوتر آموزش دیدند بهتر از دانش آموزانی بود كه با روش سخنرانی 
همچنين بين ميزان یادداري به روش سخنرانی و كامپيوتر . آموزش دیدند 

به عبارت دیگر ميزان یادداري روشهاي  .داشتتفاوت معنادار وجود 
 .ي به روش كامپيوتر بودسخنرانی و همياري بهتر از ميزان یاددار

 روش شناسي پژوهش -3
این پژوهش از نوع طرح هاي تجربی شبه آزمایشی است و در آن دو گروه 

به گروه آزمایش آموزش با استفاده ازچند . آزمایش و كنترل وجود دارند
رسانه اي برنامه هاي آموزشی ارائه شد و گروه گواه یا كنترل به روش 

در . در پایان، ميانگين نمرات با هم مقایسه گردیدسخنرانی آموزش دیدند و 
. این طرح، براي كنترل و همگونی گروهها از پيش آزمون استفاده گردید
بنابراین، طرحی كه از آن استفاده شده است، طرح پيش آزمون و پس 

طرح پژوهشی به كار رفته در تحقيق  1جدول . است  آزمون با گروه كنترل
 .تحقيق حاضر را نشان می دهد

 
 طرح آزمون های پژوهش -1جدول 

پس آزمون  متغير پيش آزمون 
 یادگيري

پس آزمون 
 یادداري

 T1 - T2 T3 گروه كنترل

 T1 X T2 T3 شیگروه آزما

 
دانش آموزان سال اول راهنمایی  پژوهش عبارت بود ازجامعه آماري 

مشغول  1392 – 1389مدارس غير انتفاعی منطقه سه تهران كه در سال 
از آنجا كه این پژوهش از نوع تجربی است امكان انجام . به تحصيل بوده اند

به . آموزش و سنجش پيشرفت تحصيلی در تمام مدارس وجود نداشت
استفاده  دسترس یا نمونه گيري غير احتمالیهمين دليل از روش نمونه در 

دانش  22عداد در قالب دو كلاس با تراهنمایی سال اول  اندانش آموز. شد
. ندگروه گواه انتخاب شدیكی به عنوان گروه آزمون و دیگري به عنوان آموز 

در تقسيم این دو كلاس به دو گروه آزمون و گواه، از روش تصادفی استفاده 
یک  با مساعدت معلمان درس جغرافی، .شد تا پژوهش فاقد سوگيري باشد

گروه به شيوه سنتی در كلاس درس آموزش دیدند و آموزش گروه دیگر با 
استفاده از نرم افزار چندرسانه اي و در سایت رایانه اي مدرسه به اجرا 
                                                                 

7- Pretest-Posttest Control Group Design 



با توجه به اینكه لازم بود در این طرح پژوهشی ابزار مورد استفاده . درآمد
وزشهاي ابتدایی به گروه آزمایش معرفی شود، آم( نرم افزار چندرسانه اي)

جلسه،  هر در شروع .جهت معرفی محيط نرم افزار به دانش آموزان ارائه شد
نمود و می معلم توضيحی در مورد مباحث درس بر روي نرم افزار ارائه 

سپس دانش آموزان وارد . كردمی دانش آموزان را به كار با نرم افزار ترغيب 
اي مختلف را انتخاب می صفحه اصلی نرم افزار شده و به دلخواه قسمته

در دنباله، دانش آموزان باید تمرینهاي . كردند و به یادگيري می پرداختند
با پایان یافتن دوره آزمون، . طراحی شده بر روي نرم افزار را انجام می دادند

امتحان پيشرفت تحصيلی بلافاصله و امتحان یادداري سه هفته بعد برگزار 
 .گواه مورد تجزیه و تحليل آماري قرار گرفت شد و نتایج دو گروه آزمون و

 ی پژوهشيافته ها -4
با بكارگيري آمار توصيفی فراوانی آزمودنی ها در دو گروه گواه و آزمون در 
پيش آزمون، تعداد، مينيمم، ماكزیمم نمره در پيش آزمون ، ميانگين و 

فر بوده ن 22تعداد آزمودنی ها در دو گروه . انحراف معيار محاسبه شده است
است  2/19 و در گروه گواه   3/18 ميانگين نمرات در گروه آزمون  .است

. كه نشاندهنده افزایش نمرات در گروه گواه نسبت به گروه آزمون است
و مينيمم نمرات به ترتيب در گواه و آزمون،  29ماكزیمم نمرات در دو گروه 

 . آمده است 2نتایج در جدول  . می باشد  1و  18
 

 آمار توصیفي پیش آزمون -2جدول 
 مينيمم تعداد ها گروه

انحراف  ميانگين نما ميانه ماكزیمم
 معيار

 08/2 2/19  22 22 22 18 22 گواه

 22/1 3/18  19 19 22  1 22 آزمون

 
فراوانی، ميانگين، ماكزیمم، مينيمم، ميانه ، نما و انحراف  3در جدول 

آورده شده  یادگيري پس آزموناستاندارد در دو گروه گواه و آزمون  در 
همانطور كه در این جدول مشاهده می شود ميانگين نمرات در گروه . است
مينيمم . كاهش یافته است( 3/18 )نسبت به گروه آزمون ( 18)گواه 

، ماكزیمم نمرات در گواه   02/1و در گروه آزمون   1نمرات در گروه گواه 
 .می باشد 22و در آزمون  02/19

 آمار توصیفي پس آزمون يادگیری – 3جدول 
 مينيمم تعداد ها گروه

انحراف  ميانگين نما ميانه ماكزیمم
 معيار

 2 19 18 18 18920 1990  1 22 گواه

 299 8 189 1990  1898 22 90 1 22 آزمون

 
 

پس فراوانی، ميانگين، ماكزیمم، مينيمم، انحراف استاندارد در   در جدول 
همانطور كه در این جدول مشاهده می . شده استآزمون یادداري آورده 

(  10/1)نسبت به گروه آزمون ( 12/ 8)كنيد ميانگين نمرات در گروه گواه
و  22ماكزیمم نمرات در گروه گواه و آزمون بترتيب . كاهش یافته است

 .می باشد 12و   /0 و مينيمم آن به ترتيب  20/18

 آمار توصیفي پس آزمون يادداری -4جدول 
 مينيمم تعداد ها وهگر

انحراف  ميانگين نما ميانه ماكزیمم
 معيار

  39  1298 12 12 22 0 9  22 گواه

 29221 910 1  1  1 18920 12 22 آزمون

 
در مجموع جداول بالا نشان دهنده نمرات آزمون آماري توصيفی از قبيل 

گواه و آزمون ميانگين، ماكزیمم، مينيمم، ميانه ،نما و انحراف معيار دو گروه 
با توجه به اطلاعات . باشد به تفكيک پيش آزمون، پس آزمون و یادداري می

بررسی نتایج . نفر بوده است 22جداول كل افراد مورد مطالعه در هر گروه 
این جدول نشان دهنده آمار توصيفی نمرات درس جغرافياي سال اول 

. است( گروه آزمون)اي پيش و بعد از روش چند رسانه( گروه گواه)راهنمایی 
همانطور كه در جدول قابل مشاهده است نمرات ماكزیمم و مينيمم گروه 
. آزمون در پس آزمون نسبت به پيش آزمون افزایش ناچيزي  داشته است

تقریبا بيشتر ( 8/18 نمره )آزمون  ميانگين نمرات این دانش آموزان در پس
ات در آزمون یادداري به ميانگين این نمر. است( 3/18 نمره )آزمون از پيش

 .افزایش یافته است(  10/1نمره )اي  نسبت قابل ملاحظه
مستقل   tاز آزمون ها براي بررسی فرضيه در خصوص فرضيه هاي تحقيق، 

براي فرضيه اول، . براي مقایسه اختلاف ميانگين هاي آزمونها استفاده شد
مون در دو اختلاف این آزمون براي تعيين اختلاف پيش آزمون و پس آز

با بررسی پاسخ نامه ها و ميزان . گروه گواه و كنترل استفاده گردیده است
پاسخگوئی آزمودنی ها در دو گروه كنترل و آزمایش ، در پيش آزمون و 

 .آمده است 0پس آزمون، نتيجه بدست آمده در جدول 
 

 آزمون فرضیه اول پژوهش -5جدول 

 
نشاندهنده تفاوت معناداري ميانگين دو متغير  1/ 8درجه معناداري با نمره 

است بنابراین  222/2است در این جدول درجه معناداري این آزمون برابر با 
دهد كه تفاوت معناداري ميان  است نشان می 20/2به این دليل كه كمتر از 

صفر كه به معناي رد فرضيه است قابل  H0این دو وجود دارد پس فرض 
تفاوت معناداري ميان دو . یک مورد قبول است H1باشد و فرض  قبول نمی

گروه گواه و آزمون مشاهده می شود به این معنا كه  تفاوتی در ميانگين 
 .شود پيشرفت تحصيلی در دو موقعيت چند رسانه اي و سنتی دیده می

لاف ميانگين هاي پس آزمون یادداري براي بررسی فرضيه دوم مبنی بر اخت
 (. جدول ) استفاده شده است tباز هم از آزمون 
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 آزمون فرضیه اول پژوهش -6جدول 

 
 CDنشان دهنده تفاوت ميان دو آزمون یادداري به روش   نتایج در جدول 

هاي محقق ساخته و سخنرانی ها در درس جغرافيا در كلاس اول راهنمائی 
با  .استفاده كرده ایم Fمی باشد براي نيل به این مقصود از روش آزمون 

جدول  tاز  19با درجه آزادي (  / 1)محاسبه شده  t، توجه به جدول بالا
اختلاف معنادار است  كوچكتر است، 20/2با همان درجه آزادي در سطح 

درجه . كه در نتيجه نشاندهنده تفاوت ميانگين دو آزمون به دو روش است
ت نشان اس 20/2به این دليل كه كمتر از است   23/2 معناداري این آزمون

دهد كه تفاوت معناداري ميان این دو روش در آزمون یادداري وجود  می
به  H1به معناي رد فرضيه، رد خواهد شد و فرض  H0دارد پس فرض 

معناي قبولی فرضيه تایيد خواهد شد و تفاوت معناداري ميان دو گروه گواه 
 CDوش به این معنا كه در شيوه یادداري بين دو ر. شود و آزمون دیده می

هاي محقق ساخته و سخنرانی در آزمون یادداري درس جغرافيا تفاوت 
 .  معناداري وجود دارد

 بحث و نتیجه گیری -5
نشان می دهد كه فرضيه  یافته هاي تحقيق به طور خلاصه نتایج تحليل

فرضيه اول بيان می دارد كه بين . هاي مورد تحقيق پذیرفته شده اند
اموزانی كه در آموزش درس  ميانگين نمرات پيشرفت تحصيلی دانش

ها  اموزانی كه از این لوح كنند و دانش اي استفاده می جغرافيا از چند رسانه
براي اثبات این فرضيه از   .داري وجود دارد كنند تفاوت معنی استفاده نمی

همانطور كه نتایج نشان داده است این . مستقل استفاده شده است tآزمون 
بين ميانگين نمرات پيشرفت به این معنا كه  .فرضيه مورد قبول است

اي  اموزانی كه در آموزش درس جغرافيا از چند رسانه تحصيلی دانش
كنند تفاوت  ها استفاده نمی حموزانی كه از این لوآ كنند و دانش استفاده می

با مراجعه به جدول نمرات پيشرفت تحصيلی این . داري وجود دارد معنی
مطلب را تاكيد می كند چرا كه تفاوتی در نمرات پيشرفت تحصيلی در 

 .نمرات آزمون و گواه وجود دارد
فرضيه دوم پژوهش بر این مبنا است كه بين ميانگين نمرات یادداري 

محقق چندرسانه اي كه در آموزش درس جغرافيا به روش اموزانی  دانش
اموزانی  اند و نمرات یادداري دانش هاي آموزشی آموزش دیده ساخته برنامه

آزمون . داري وجود دارد اند تفاوت معنی كه به روش سخنرانی  آموزش دیده
به این معنا كه . واریانس یک طرفه نشان داد كه فرضيه قابل قبول است

ين نمرات تحصيلی در آزمون یادداري در دو روش چند رسانه اي بين ميانگ
 .و سنتی تفاوت معناداري وجود دارد

نتایج بدست آمده از آزمون این فرضيه با نتایج بدست آمده از پژوهشهاي از 
كه استفاده از اینترنت  ] 9[و خسروي  ] 2[روترفورد ، ] 13[كارتر   جمله

و چندرسانه اي ها را به عنوان ابزار آموزشی مثبت در دوره هاي جغرافيا 
 .                                                   مورد نظر قرار داده اند، هماهنگ است

در پژوهش حاضر  نشان می  2و  1با توجه به نتيجه فرضيه هاي اصلی     
ه اي در یادگيري و یادداري درس جغرافيا تاثير مثبت دهد كه چند رسان

پس می توان گفت كه چندرسانه اي وسيله راهبردي اثر بخش . داشته است
بنابراین . و ابزاري قدرتمند براي یادگيري و یادداري دانش آموزان است

پيشنهاد می شود معلمان در آموزش درس جغرافی از چند رسانه اي هاي 
توصيه می شود كه در شروع آموزش جغرافيا در . ندمعتبر استفاده كن

مدارس ابتدایی و نيز مقاطع و سنين پایين تر از نرم افزار هاي چندرسانه 
در این صورت با . اي تعاملی و راهبردهاي نوین آموزشی استفاده شود

تاثيرات آموزشی بر حافظه فراگيران به شكلی اساسی و بنيادي فرصت 
پيشروي در درس جفرافيا تا اتمام دوران تحصيلی  بيشتر براي یادگيري و

 .در مدرسه فراهم خواهد شد

ضروري است كه به معلمان مجرب و كار آزموده كمک شود تا طراحی و 
برنامه ریزي مطالب و بخشهاي گوناگون كتابهاي درسی را در قالب استفاده 

این امر  از نرم افزارهاي  آموزشی در برنامه اصلی كار خود قرار دهند كه
باعث همسو شدن آنها با روش هاي آموزشی نوین می باشد و همچنين 

معلمان باید خود را براي . كمک موثري به یادگيري دانش آموزان می كند
ورود فناوریهاي جدید آماده سازند و آموزش و پرورش نيز با درک 
فناوریهاي جدید، باید كلاسهاي آموزشی ضمن خدمت، در زمينه آشنایی 

لمان با قابليتها، تاثيرات، فواید و نتایج استفاده از فناوري رایانه اي، در مع
 .نظام آموزشی این توانایی را در آنان افزایش دهد
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