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  هاي نگارشی نشریه اولویت
  قلمرو برنامه درسیمرتبط با ي هااولویت: الف

 چیستی قلمرو برنامه درسیماهیت و  
برنامه درسی  ، تدوین، اجرا و ارزشیابیرویکردهاي جدید در طراحی  
هاي مطرح در حوزه برنامه درسی ها و نظریه یدگاهنقد و بررسی د  
هانریزي درسی در ایران و ج تاریخ برنامه  
رویکردهاي پژوهش در برنامه درسی  
گیریها ریزي درسی و راهبردهاي افزایش مشارکت در تصمیم تمرکززدایی از نظام برنامه.  
برنامه درسی ، تغییر و اصلاحهاي ناظر به اجرا حل رویکردها، مسائل و راه  
هاي یادگیري مغفول در برنامه درسی شناسایی حوزه(null Curriculum)   
ایی آثار پنهان برنامه درسی بر یادگیرندگانشناس  
هاي یادگیرندگان ناظر به ارزشیابی از آموخته هاي حل رویکردها، مسائل و راه
هاي درسی انواع برنامه-
  

  تربیت تفاوتهاي م تحاولویت هاي مربوط به سا: ب
پرورش و روحیه پرسشگري  
پرورش خلاقیت  
پرورش روحیه علمی  
پرورش حس زیباشناسی  
شهروندي/ رورش قابلیت هاي مدنی پ  
 پرورش قابلیت هاي میان فرهنگی  
پرورش تفکر نقاد  
 معنویت(پرورش دین باوري(  
هاي چندگانه پرورش هویت

  
  ها یا مسائل و معضلات اجتماعی  اولویت هاي مرتبط با جریان: ج

فلسفی جدید و برنامۀ درسی -هاي فکري نهضت  
محیط زیست و برنامه درسی  
ی شدن، بین المللی شدن و برنامۀ درسیجهان    
فناوري اطلاعات و ارتباطات و برنامۀ درسی  
دمکراسی و برنامه درسی  
توسعه اقتصادي و برنامه درسی  

  
  
  
  
  



  سبک نگارش مقاله
فارسـی و  (پژوهشـگران  /شامل عنوان مقاله به دو زبان فارسی و انگلیسی؛ نام و نام خـانوادگی پژوهشـگر   برگه مشخصات

، تلفن تماس نویسنده مسـئول اول و تـاریخ ارسـال    E-mail)(، درجه علمی، نشانی محل کار، پست الکترونیکی )انگلیسی
  .مقاله

کلمه 150الی  120بین ) (یا فرانسه(فارسی و انگلیسی  به دو زبان هاتنظیم چکیده(  
مورد 5تا  3(به ترتیب اهمیت و ارتباط با موضوع  هاکلید واژه (  

  :هاي زیر باشدشود مقاله شامل بخشمی پیشنهاد
زمینۀ موضوع، مبانی نظري و پیشینه: شامل( مقدمه (
هاها یا فرضیهها، پرسششرح مساله، ضرورت بررسی، مدل نظري، هدف: شامل( بیان مسئله و چارچوب نظري(   
ابزار پـژوهش و روش تحلیـل   گیري و حجم نمونهروش و طرح پژوهش، جامعه آماري، روش نمونه: شامل(پژوهش  روش ،

)ها داده
در صورت استفاده از جدول، نمودار و شکل، شماره جـدول . ها شامل توضیحات، جداول، نمودارها و شکل( هاگزارش یافته

  ). ها زیر نمودارها قرار گیردها و شماره نمودارها و عنوان آنها در بالاي جدولها و عنوان آن
ها با پیشینه یا تطبیق با مبانی نظري، تفسـیر نتـایج، مقایسـه    مقایسه یافته(درباره نتایج  گیري و بحث و بررسینتیجه

)و تبیین نتایج هبدست آمدنتایج 
 دست آمده با ارجاع به آنها ارائه راهکارهایی براي حل مشکلات شناسایی شده یا در ارتباط با نتایج به(پیشنهادها(  
آیدامی غیرایرانی مورد استناد در همان صفحه و در قسمت پاورقی میمعادل لاتین اصطلاحات و اس :پاورقی.  
 تمامی منابع استناد شده در متن به ترتیب الفبـایی، بـا   ) فقط(معرفی  ):به تفکیک(فهرست مآخذ فارسی و انگلیسی

ورتی کـه بـه ترجمـه    در ص ـ(، نام متـرجم منبـع   )به صورت بولد( منبعذکر نام خانوادگی، نام نویسنده، سال انتشار، عنوان 
  .محل انتشار، نام ناشر) شود فارسی آن استناد می

  سایر نکات  
      رعایت اخلاق نگارش ـ مخصوصا پرهیز از سرقت، تحریف و فریب علمی ـ برعهده نویسنده اسـت و چنانچـه مـواردي از آن

.شود نویسنده در فهرست سیاه وارد می آشکار شود ـ قبل یا بعد از انتشار ـ نام
و تضـمین اصـالت مقالـه توسـط      مقاله در جاي دیگر، رعایـت اخـلاق نگـارش    ، تعهد عدم انتشارربرگ درخواست انتشارکا

.نویسنده یا نویسندگان امضاء و عرضه شود
حق ویرایش مقاله پذیرفته شده، براي هیئت تحریریه محفوظ است.
ا بـه روش مناسـبی مـورد بررسـی قـرار داده و بـه       یک مساله واقعـی معرفتـی یـا اجتمـاعی ر    هایی را که مجله فقط مقاله

.کند اند، منتشر می دستاوردي بدیع دست یافته
 صفحه  22تا  15(کلمه  6000تا  4000مقاله بین مجاز حجمA4 (در محیط  که استword   3و بـا فاصـله    14با فونـت 

  .یند بررسی استاین شرط اولیه ورود مقاله به فرا. شده باشدسانتی متر از طرفین صفحه تنظیم 
گذاري شده باشد و  ها تا حدامکان به صورت آماده چاپ ارائه شود، مندرجات آنها روشن و شماره ها و جدول نمودارها، شکل

. صورت تخصصی نوشته شود به) در بالا(ها  و جدول) در زیر(ها  عنوان نمودارها، شکل
 شجو به عنوان نفر اول ذکر شودنامه و رساله تحصیلی، نام دان مستخرج از پایاندر مقاله.  
ضروري است به صورت زیرنویسنامه ها، ذکر موسسه محل تحصیل و عنوان اصلی پایاننامههاي برگرفته از پایاندر مقاله.
ارسال مقاله از طریق سایت سامانه نشر دانشگاهی به آدرس الکترونیکـی  : شیوة ارسال مقالهhttp://isj.iup.ir/   ارسـال
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  سخن سردبیر

  هایش نویسی و پدیده مقالهتب 

آتنبه از آسیاي صغیر در جوانی ) پیش از میلاد 323 -412حدود(دیوژن یا دیوجانس کلبی     
. گفـت  دیوژن به شیوه طنز سخن می. پرداخت و مبلغ ساده زیستی بودفلسفهرفت و به تحصیل 

نقل شده است که اسکندر مقدونی به دیدار دیوژن رفت و در حالیکه در برابر او ایسـتاده بـود از   
تـوانی کنـار روي تـا نـور      یم ـ ؛بلـی «: دیوژن در پاسخ گفت »آیا نیاز به چیزي داري؟« :او پرسید

خواستند دیـوژن را مـورد آزار قـرار     اسکندر به همراهانش که از خشم می» .خورشید بر من بتابد
همچنـین روایـت شـده کـه روزي     » .اگر اسکندر نبودم دوست داشتم دیوژن باشم«: دهند، گفت

چـه  ! بـه بـه  « :دیوژن در واکنش به این عمل او گفـت . فردي جواهرات زیادي براي دیوژن آورد
  ».احتیاج نداریم ها اشیاي گرانبهایی که ما به آن

: انـد کـه   گوار جناب آقاي دکتر داوري اردکانی با استناد به همین واقعه، بیـان کـرده  استاد بزر     
شـود ولـی مـورد اسـتفاده قـرار       یعنی علم، تحسین مـی  ».در کشور ما، علم ارزش دیوژنی دارد«

کشور ما ارزش دیوژنی داشته باشد، موضوعی اسـت کـه مخالفـانی هـم     اینکه علم در . گیرد نمی
! مخالفان بر این باورند که اصولا درکی از ارزش علـم وجـود نـدارد؛ حتـی درك دیـوژنی     . دارد

  .باشیم، باید شاد شویم علم جا شاهد ارزش دیوژنی هراز نگاه آنان بنابراین، 
آزار  علـوم تربیتـی کشـور هسـتیم کـه روح     هاي گذشته شاهد رخدادهایی در حوزه  طی سال    

. علمی هـم داراي ارزش دیـوژنی شـده اسـت     و فعالیت کار شرایطی پدید آمده است که. هستند
 ضـروري تولیـد علـم    یعنی آنانکه مسئولیت دارند تا به امور علم بپردازند، ارزشی براي کارهـاي 

 جویی، ایجاد فرصت در هدف تلاش علمی، اخلاق پژوهش، تخیل سازنده، بردباري. قائل نیستند
مل و بسنده کردن به آنچـه نتیجـه تـلاش خـود اسـت از جملـه امـوري هسـتند کـه از لـوازم           أت

  . اند اکنون ارزش دیوژنی یافته شوند؛ و البته هم جویی محسوب می علم
جـویی سـخن بـه     علـم حداقلی علم به عنوان ضروریات و اقتضائات تولید وقتی از این لوازم     

کنند که گویی گوهري ناشـناخته در   جنبانند و ابراز علاقه می آید، شنوندگان چنان سر می یمیان م
شـنوندگان خـوش     آیـد، همـان   اما وقتی پاي عمل به میان می. برابر چشمانشان قرار گرفته است

یعنـی آنـان نیـز تـلاش     ! انـد  کرده شوند که به زبان طردش می اي می واکنش، عاملان فعال عرصه
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پردازند، بردبـاري در   دارند، به تخیل سازنده نمی نهند، اخلاق علمی را پاس نمی کنار می علمی را
سـازند و بـه آنچـه نتیجـه تـلاش       مل فراهم نمـی أجویی علمی ندارند، فرصت لازم براي ت هدف

  چه اتفاقی در حال وقوع است؟ منشاء این درد کجاست؟. کنند خودشان است، بسنده نمی
ریزي درسـی نیـز    شود؛ که برنامه است که بیشتر در عرصه علم جدید دیده می البته این دردي    

در . علم بومی هنوز هم براي مردم داراي ارزش است. شود بندي می در همین دسته از علوم طبقه
خـود را بـراي یـافتن یـک گیـاه      فراوانـی از  توان یافـت کـه وقـت     آنجا هنوز افراد زیادي را می

گردنـد و زمـانی کـه آن را یافتنـد بـراي       در کوه و بیابان در پی آن می. کنند شفابخش، صرف می
یا براي رسیدن به یـک دعـانویس یـا رفـتن بـه زیـارت یـک        . کنند بارآوردن آن وقت صرف می

بـه  ( سـازي  آوري بـه علـم   حوصلگی در تولید علـم و روي  ولی آیا بی. پردازند زاده، هزینه می امام
ه برخـی دیگـر از        ، ناشی از ناتوا)جاي تولید علم نی در بومی کردن علـم اسـت؟ شـاید بتـوان بـ

  . عواملی اشاره کرد که مقابله با آنها داراي سهولت بیشتري است
همزمان با تجربه شادکامی ناشی از ارتقاء رتبـه  شرح آن عوامل در اینجا، مورد نظر نیست؛ اما     

یگر به تولیـد مقالـه در حـوزه علـوم     هاي علمی، شاید مفید باشد از بعدي د کشور در تولید مقاله
معرفـی سـه پدیـده مـرتبط بـا       ریزي درسی ـ اقـدام شـود و بـه     تربیتی کشور ـ مخصوصا برنامه 

اقدام گردد که واقعیت دارند و در حال  عنوان یکی از نشانگرهاي مهم تولید علم، ، بهنویسی مقاله
هـاي   پوسـته (شـدن ظاهرفریـب    ناپذیري در انتشار و تهی سیريسازي،  لهأرواج مس: شیوع هستند

  ). تهی میان
از پیامدهاي سازي  لهأمس. است» سازي لهأمس«هاي مرتبط با ارزش دیوژنی علم،  یکی از پدیده    

کـار   1یافتن پرسـش یـا مسـئله   . نخستین گام پژوهش، دستیابی به پرسش است. فقر دانایی است
که براي نگارش مقاله، شـتاب دارنـد بـه    » فقراي دانایی«اي از  لیل عدهبه همین د. اي نیست ساده

سـازي از بسـیاري    لهأمس. پردازند جاي آنکه براي یافتن پرسش هزینه کنند، به ساختن پرسش می
ترین تفاوت در ماهیـت   هاي ظاهري، عمده با وجود این شباهت. یابی است لهأجهات به مانند مس

تفـاوت در  . اسـت » دروغین«ساخته شده،  مسألهاست و » حقیقی«ده، یافته ش مسألهآنهاست؛ که 
هاي غیرحقیقی و کاذب، داراي سوابقی در حیات علمـی بشـر   مسأله. است مسألهصدق و کذب 

هاي بـه ظـاهر    ها و تحلیل هستند و حتی بیشتر اوقات با داده مسألهها، به ظاهر  مسألهاین . هستند
                                                

1. Problem Finding
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آراسـتگی ظـاهري ایـن    . واجد هیچ ارزشی در پیشبرد علم نیستندشوند؛ اما  آراسته هم تزیین می
  . باشد» انگیز حیرت«تواند  نوع تحقیقات در موارد زیادي می

) بـدیهی (توصیف وضعیت متغیرهـایی کـه آشـکار    : هاي ساختگی داراي انواعی هستند مسأله    
ادعـاي تبیـین متغیرهـایی کـه     داراي ارتباط نیستند،  هستند، ایجاد ارتباط بین متغیرهایی که منطقاً

فقط با  مسألهاما نبود .دهند هاي منطقی تشکیل می امکان تبیین ندارند و یا بنیاد تبیین آن را مغالطه
دلیـل و گـاه شـاهد تکرارهـاي پنهـان شـده        گاه شاهد تکرارهاي بی. شود سازي دنبال نمیمسأله
اي تکرار شود کـه جلـوه بیرونـی     نهمنظور از تکرارهاي پنهان شده آن است که کار به گو. هستیم

هـاي  مسأله هاي داراي هاي بدون مساله یا نوشته این نوع نوشته. آن با ادعاي نوآوري همراه گردد
  . هاي گذشته در حال افزایش است ساختگی، طی سال

این پدیده بـه انتشـار بیمارگونـه مقالـه مربـوط      . است» در انتشار ناپذیري سیري«پدیده دیگر      
نوشتن مقالـه نیازمنـد فرصـت    . گذاري کرد نیز نام» منطق خواهی بی فزون«توان آن را  که می است

. پس، میزان نوشتن هم حـدي دارد . زمانی است و از این نظر، قواعد زمان بر همگان حاکم است
آموخته کارشناسی ارشد در فاصله شش ماه به  تواند اصیل باشد؟ وقتی دانش چه میزان نوشتن می

کند، همین شاهد کافی است تـا در اصـالت    پژوهشی اقدام می ـ و انتشار شش مقاله علمی نگارش
  .ها یا در اصالت آن نشریات تردید روا داشت آن نوشته

نویسی وقتـی ارزشـمند اسـت     مقاله. است» شدگی ظاهرفریب تهی«سومین پدیده مورد بحث،     
دهـد کـه    به نویسندگان این امکان را می گرایی از سویی صورت. که فکري را با خود داشته باشد

دهد تـا خطاهـاي داوري عمیـق     سویی به نشریات این امکان را میاز فقر دانایی را پنهان کنند و 
انگیز است که براي ورود به هر کاري اعم از تحصـیل   این رخدادي غم. ها را توجیه نمایند نوشته

هـا بـه    مگر ممکن است همه گره. محسوب شودیا کار در سازمان، مقاله مبناي محاسبه توان فرد 
  نویسان گشایش یابد؟ دست مقاله

دیوان شمس، غـزل  (صدا با مولانا  توانم هم فکري باید کرد، راهی باید جست؛ اما چگونه؟ می    
  : بگویم) 351

ــی ــب درد بــ ــت طبیــ ــان کدامســ   درمــ
  خـــرد عـــاجز شـــد انـــدر فکـــر عـــاجز
ــوانگی چیســت       اگــر عقلســت پــس دی

  پایـــــان کدامســـــت رفیـــــق راه بـــــی
  کــه ســرکش کیســت ســرگردان کدامســت
ــر جانســت پــس جانــان کدامســت       وگ
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ــت     ــی جس ــه بس ــه بتخان ــوزون ب ــت م   ب
  چـــــراغ عـــــالم افـــــروز مخلـــــد   

ــرده  ــه ک ــه قبل ــو را  چ ــت و گ ــن گف   اي ای

  کــــه موزونــــات را میــــزان کدامســــت
  کــه نــی کفرســت و نــی ایمــان کدامســت 
طلــب کـــن درس خاموشـــان کدامســـت 

پور االله موسی نعمت

۴
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Abstract: Predefined curriculum has been 

criticized by many scholars. As a result,

an alternative concept called emergent 

curriculum has surfaced. This conception 

of curriculum calls into question features 

of predefined curriculum such as fixed and 

linear approach to curriculum 

development. Also, it is claimed that 

emergent curriculum contributes to 

furthering the depth and richness of 

curriculum inquiry, thus making 

curriculum practice consistent with the 

cause of reinforcing students’ creativity. 

The most significant features of emergent 

curriculum discussed in the paper are 

argued to be experiential nature, creativity 

stimulation and relevance to life.  This 

paper relies on a conceptual analytical 

methodology and initiates the process by 

investigating the differences between the 

concepts of predefined and emergent 

curriculum, leading to a discussion of 

basic assumptions, critical features and 

requirements for execution in emergent 
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درســی از پــیش تعیــین شــده توســط برنامــه: چکیــده

در اثـر  . اندیشمندان زیادي مورد نقد قرار گرفته اسـت 
درسی روئیدنی بـه  این نقد، مفهوم دیگري به نام برنامه

درسـی دربـاره   برنامـه این مفهـوم از  . وجود آمده است
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  مقدمه 
؛ جونز 1،1997از قبیل، بوت دي است که توسط بسیاري از مربیاندرسی روئیدنی، رویکربرنامه   

 و 1997، 3، براي مثال برِد کمپ و کاپلمؤلفان اکثر. تفاده قرار گرفته استمورد اس2،1994و نیمو
درسی عمل محور کـه بـا رشـد    درسی روئیدنی را با برنامهاعمال برنامه ،4،2001جونز و همکاران

درسـی  کنند که برنامـه تصور می نویسندگاندیگر از برخی . دانندفراگیران تناسب دارد، مرتبط می
معـروف بـه    درسی مبتنی بر پـروژه یکرد اعمال پداگوژیکی خاص از قبیل روبا لاً روئیدنی معمو

خلاف مـدارس  بـر . شودمرتبط می) 7،2000؛ کتز و چارد2001، 6هلم و کتز( 5رویکرد رجیو امیلیا
هـاي  از هم تفکیک کنند، مدارس رجیو امیلیـا بـر پـروژه   کنند موضوعات را معمول که تلاش می

، 8نـدینی اگ(شـوند درگیـر مـی  هـا  روزها یا حتـی مـاه   فراگیرانکنند که در آن تري تأکید میجامع
 نـوع  در ایـن . درسی روئیدنی استدرسی، برنامهترین شکل برنامههنريبه زعم نگارنده . )2004
معلمـان بـا تـدارك    ند؛ شـو منجر به پیامدهاي خودجوش مـی  روئیدنیهاي درسی، فعالیتبرنامه

ها و عقاید ه کشف ایدهآموزان به طور فعالانه بکنند تا دانشراهم میتجارب اثر بخش، شرایطی ف
هـا، و یـا   هـا، گفتگـو  مایشها، آزآموزان در فعالیتیادگیري در اثر درگیر شدن دانشبپردازند؛ و 

آموزان نیروهایی هستند که آنهـا را بـه   کنجکاوي و انگیزه درونی دانش. شودحاصل می هاکاوش
پذیري، سازگاري، و آمادگی رمز انعطاف. دهندمی سوقریزي نشده و نامعین هسمت اهداف برنام

با در درسی یابی این نوع برنامهشبا این حال، ارز. درسی روئیدنی استبرنامهدر تدریس موفقیت 
. کاسته نشـود اي انجام گیرد که از اعتبار آن ، بایستی به گونهآن پذیرينظر گرفتن ویژگی انعطاف

ها بـه طورکامـل   فعالیتکه  شودحاصل میوقتی  و موفقیت واقعیدرسی، یادگیري رنامهب در این
هـا و دستاوردهایشـان در   از موفقیـت آموزان کردن دانشوظیفه معلم، آگاه همچنین . انجام شوند

 ارائـه  هـاي تفصـیلی،  گزارشدریافت گفتگو، ممکن است از طریق معلم . پایان هر فعالیت است
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ی رسـمی از  هـای یابیش ـارز ... هـا، و  ها، ثبت فعالیتپروژهارائه مشاهدات، جام انها، چک لیست
  . آموزان به عمل آورددانش

از  ندشـو که منجر به پیامـدهاي خـود جـوش مـی     روئیدنیهاي ازي فعالیتسدر زمینهمهارت    
-برنامـه  در ایـن نـوع  . دنی استدرسی روئیهاي مورد نیاز معلم در برنامهترین مهارتمجمله مه

-به هدایت فراینـدها و تجـارب یـادگیري مختلـف مـی      ،معلم به عنوان استاد سازماندهی درسی

درسی، دانـش دربـاره مراحـل    هاي مورد نیاز معلم در این نوع برنامهیکی دیگر از مهارت. پردازد
-آموزان و انتظارات فرایندي برنامهمعلمان بایستی در خصوص مراحل رشد دانش. باشدرشد می

علاوه بر این، معلمـان بایسـتی شـرایطی را فـراهم     .  درسی، دانش و تخصص کافی داشته باشند
. هـایی دریافـت کننـد   سؤالات خود را مطرح کرده و پاسخ آموزان بتوانندکنند که تحت آن دانش

. سـازند را ظـاهر مـی   خودهاي کاوشگري سؤال پرسیدن، علایق و مهارت طریقآموزان از دانش
آموزان، توانایی چشـم پوشـی از کنتـرل یـادگیري ذاتـی      ها و استعدادهاي دانشمهارتآگاهی از 

اسـتعدادهاي درخشـان بـه    ریـزي بـراي   هاي آنها، برنامـه ظور پرورش خلاقیتآموزان به مندانش
هـاي  و بـازخورد دهـی بـه شـیوه    و توانـایی ارزشـیابی    به آنها منظور فراهم کردن امکانات ویژه

 ـ. درسی اسـت هاي معلم در این نوع برنامهلتاز دیگر رسا مختلف ا توجـه بـه آنچـه ذکـر شـد      ب
بر این اساس، بـه  . روئیدنی، معلم نقش اساسی بر عهده دارد درسیشود که در برنامهملاحظه می
 آن در کـه  اسـت  مسـتمر  نظـر  تجدیـد  و ریزي طرح فرایند یک روئیدنی درسیبرنامهطور کلی 

 لـذت  بـراي  بهتـر  روش یـک  جستجوي در مداوم طور به آموزاناز طریق تعامل با دانش معلمان
تبیـین مفهـوم   در صـدد  حاضر  نگارنده در مقاله .هستند آنان براي یادگیري تجارب کردن بخش

است،  درسی از پیش تعیین شدهبرنامهمفهوم انتقادي بر روي  درسی روئیدنی از طریق تأملرنامهب
 برنامـه درسـی روئیـدنی   مفهـوم   -1: سؤال کلیدي است سهپاسخگویی به به دنبال  در این راستا

-3 درسی از پیش تعیـین شـده دارد؟  هایی با برنامهدرسی چه تفاوتاین نوع برنامه -2 چیست؟
   درسی چیست؟برنامهاستلزامات اجرایی این نوع  ها، و، ویژگیهااستگاهخ

  درسی روئیدنیمفهوم برنامه تعریف و
هاي یادگیري متناسب بـا  درسی روئیدنی را به عنوان تجربیات و فعالیتهبرخی از مربیان، برنام   

). 1996شیرر و همکاران، ( کنندیآموزان و معلمان در یک زمینه مفروض، تعریف معلایق دانش
کل جریـان یـادگیري    درسی روئیدنی این است کهبرنامه پیام اصلی«) 1994(به زعم جونز و نیمو
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هـایی کـه   انتخـاب . یابـد آموزان تکامل میمعلم و دانشیعنی  ن کلاسیاز تعامل مشارکت کنندگا
ن بـراي  هـاي آنهـا باشـد؛ همچنـی    شود بایستی منعکس کننـده ارزش آموزان انجام میبراي دانش

 »آزاد مـورد تأکیـد واقـع شـود     -هـاي هـدف  بایستی برنامـه آموزان نیازهاي دانشپاسخگویی به 
هرگـز  درسی روئیـدنی  برنامه« اندردهاظهار ک )1992( 1نولدزجونز و ریالبته همانطور که  ).3ص(

شود، بلکـه علایـق سـایر شـرکاء ماننـد معلمـان و       آموزان ساخته نمیصرفاً بر مبناي علاقه دانش
به تکامـل فرهنـگ کـلاس     و والدین هاي معلمانها و دغدغهارزش. گیردمبنا قرار میوالدین نیز 

و  هـا ظرفیـت ئیدنی جنبه تکاملی داشته و همیشه آماده پذیرش درسی روبرنامهلذا . کندکمک می
  ».اندهقابل تصور نبود ریزي آغازینکه در طول فرایند برنامهي است امکانات جدید

برد، با وجود  درسی از ضعف موجود در مبانی فلسفی رنج مدر حال حاضر این گرایش برنامه   
برنامه  طبق این رویکرد. استا به خود جلب کرده این، در سرتاسر دنیا توجه همه پژوهشگران ر

درسـی روئیـدنی یـک    به زعم نگارنده، برنامـه . هرچیزي در طبیعت، ماهیت روئیدنی دارد درسی
آمـوزان، ابزارهـاي تـدریس و محـیط     ایانه است که در آن معلمان، دانشبرنامه درسی سازنده گر

 رویکـرد خـارج از   درسـی  ایـن برنامـه   .یادگیري در یک فضاي گفتمانی باهم تعامـل مـی کننـد   
هرچیزي در حال رویش «، حرکت کرده و در قالب رویکرد »هرچیزي، از پیش تعیین شده است«

  . رودمی  پیش »و تحول است
  تفاوت هاي برنامه درسی روئیدنی و برنامه درسی از پیش تعیین 

  :پیش تعیین شده عبارتند ازدرسی از درسی روئیدنی و برنامهمهمترین وجوه افتراق برنامه    
آمـوزان و ارائـه تجـارب یـادگیري لـذت      هاي دانشدر برنامه درسی روئیدنی افزایش توانایی

درسـی از  درسی بـر خـلاف برنامـه   در این نوع برنامه. استبرخورداربخش از اهمیت زیادي 
تهـا و  شـود و نـه در ان  پیش تعیین شده، لذت و نشاط در جریان و مسیر یادگیري حاصل مـی 

هـاي درس و مـدارس   ما بایستی در کلاس«: گویددر این خصوص آیزنر می. مقصد یادگیري
سـفر  . مندي تعقیب کنندآموزان فرایند تربیت را با علاقهشرایطی را خلق کنیم که در آن دانش

کننـد کـه یـک    آلفرد وایتهد اکثر مردم گمـان مـی   به اعتقاد. تربیتی بایستی یک سفر شاد باشد
درست، عکس این قضـیه صـادق اسـت،    . کندند به خاطر دانستن و فهمیدن تحقیق میدانشم

آید به تحقیـق  یعنی دانشمند به خاطر لذت و رضایتی که در مسیر تحقیق و کاوش بدست می

                                                
1. Jones and Reynolds,
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دانشمند مهم است نشاط، چالش و درگیري موجـود در فراینـد تحقیـق    آنچه براي  .پردازدمی
آیـد  بـه دسـت مـی    يریادگی ریدر مس و رضایت خاطري که لذت در بهترین حالت،. باشدمی

  ).203،صa2002به نقل از آیزنر، (  »شودیک تجربه زیبایی شناختی محسوب می
درسی از پیش تعیین شده با درگیر سـاختن دانـش  رسی روئیدنی در مقایسه با برنامهبرنامه د-

یین نشـده، قـدرت تخیـل،    هاي غیر خطی و از پیش تعآموزان در تکالیف هدف آزاد و پروژه
در . دهـد مندي را در آنها افزایش میشگفت زدگی، خلاقیت و در نهایت خشنودي و رضایت

آن  درسی بسیار فراتر از بعـد علمـی  و زیبایی شناختی این نوع برنامه اهمیت بعد هنريواقع، 
-تقویت میخلاقیت و قوه تخیل را  ،تکالیف هدف آزاد« :گویددر این راستا، آیزنر می. است

بنابراین، آن بایستی در تدریس ریاضیات، همه علـوم،  . تخیل مادرِ ابداع و نوآوري است. کند
تحقـق ایـن مهـم،    . تاریخ، و در واقع در تمام قلمروهاي معرفت بشـر، حضـور داشـته باشـد    

مـا بـه   . هـاي تخیلـی، ممکـن شـود    در نظام آموزشی فرهنگ ایجاد جنبهاست که  آن مستلزم
آموزان بتوانند از داریم که در آن تکالیف به اندازه کافی هدف آزاد باشد تا دانش مدارسی نیاز

  ).  b2002آیزنر،( »کارشان رضایت خاطر بدست آورند
و شـناختی  ابعـاد  درسی از پـیش تعیـین شـده، بـین    برنامهبه درسی روئیدنی نسبت در برنامه 

-به طور معمول، در اکثـر نظـام  . داي وجود داردگیري به هم پیوستگی قابل ملاحظهعاطفی یا

 کمتـري  توجـه  و گرفته قرار شناختی حیطه با تقابل در عاطفی ریزي درسی حیطههاي برنامه
-برنامـه  تجـویز  منجر بـه  دوگانگی این ).1،1964کراتول، بلوم، و ماسیا( استکرده دریافت را

 اد نگارنـده، رشـد  بـه اعتق ـ ). 2،1999مارتین و رگلوت(شده است دوگانه و مجزا تربیتی هاي
هاي درسی از پـیش تعیـین   است که در برنامه شناختی رشد براي ضروري مبناي یک عاطفی

 علاقه«است که در برنامه درسی روئیدنی  این درحالی. گیردشده چندان مورد توجه قرار نمی
.گیردمبناي کسب دانش قرار می» محتوا سمت به مثبت نگرش« و  »یادگیري به

درسـی روئیـدنی تناسـب تصـمیمات بـا     درسی از پیش تعیین شده، در برنامهمهبر خلاف برنا 
این ظرفیت به خـاطر ویژگـی انعطـاف پـذیريِ     . ی خاص، قابل توجه استعمل يهاتیموقع

پذیري هدفمند و غیـر آشـفته،   انعطافنکته مهم اینکه . باشددرسی میهدفمند این نوع برنامه

                                                
1. Krathwohl, Bloom  & Masia

2. Martin & Reigeluth
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-باز می »1نسبیت گرایی مفرط« )1993(در دام  به تعبیر دال درسی روئیدنی را از افتادنبرنامه

. دارد
ایـن  . گیرنـد اهداف مقدم بر عمل نیستند بلکه از عمل سرچشمه میدرسی روئیدنی در برنامه

علاوه بـر  . هستند درسی از پیش تعیین شده اهداف مقدم بر عملدر حالی است که در برنامه
اهداف انعطاف پذیر درسی از پیش تعیین شده، لاف برنامهدرسی روئیدنی بر خاین، در برنامه

و  بـوده  غیر قطعـی  تواند یاهداف م: گویدمی) 1994(آیزنر در این راستا،. و غیر قطعی هستند
درسـی روئیـدنی، زمینـه    با سیال بودن اهداف در برنامه .نباشد کسانیآموزان  همه دانش يبرا

درسی از در حالی که در برنامه. شودن فراهم میظهور ذوق و خلاقیت هنري نزد دانش آموزا
در برنامـه درسـی   هـاي قطعـی اسـت،    ه عقلانیت در تجـویز اهـداف و رویـه   پیش تعیین شد

در این خصوص . ها نهفته استپذیري اهداف و رویهروئیدنی عقلانیت در سیالیت و انعطاف
 ـ ،دهـد مـی زل را تن ـ تی ـعقلاندرسـی  در برنامهآنچه گوید، هم می) 1994(آیزنر بـردن   نیاز ب

 .است ها زیتجو لهیبوس يریپذ انعطاف
درسی روئیدنی به خاطر برخورداري از سیستم باز و غیر خطی با پارادایم پست مدرن برنامه

درسی از پیش تعیین شده از این حیث که سیستمی بسته و همخوان است، در حالی که برنامه
درسی غیر به مفاهیمی از برنامه) 1993(دال. دارد خطی دارد با پارادایم مدرنیته همخوانی

. توان آنها را پیدا کرددرسی روئیدنی نیز میکند که در برنامهخطیِ پست مدرن اشاره می
آمدن نظم خودجوش از  دیپد ن،یعدم تع ،یخود سازمانده: برخی از این مفاهیم عبارتند از

 ی،درسبرنامه، )1993(به زعم دال .انی و مفاهیمو آشوب، و ساخت خلاقانه مع ینظمیب
باشد، بلکه کشف و کاوش آنچه ناشناخته است را یانتقال آنچه شناخته شده است نم ندیفرا

 نیکشف ابه  گفتگو و عمل فکورانه قیآموزان و معلمان از طردانش ؛شودشامل می
. پردازندهاي ناشناخته میقلمرو

درسی روئیدنی دانشِ قطعیِ شناخته شده برنامهدرسی از پیش تعیین شده، بر خلاف برنامه
آموزان براي انتقال به فراگیران نیست بلکه یک فرایند پویایی است که در آن معلمان و دانش

دنی یک برنامه درسی روئی. دهندگو و مذاکره کشف کرده و توسعه میدانش را از طریق گفت
دارد که اظهار می) 1993(دالاین زمینه  در. اي دارددرسی مذاکرهرابطه ارگانیکی با برنامه

                                                
1. Rampant relativism
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گیرد و دیگر آموز، شکل روئیدنی به خود میدرسی از طریق گفتگوي بین معلم و دانشبرنامه
.حامل نظام دانش معین نیست

  برنامه درسی روئیدنی مفروضات اساسی
شده تعیین پیش از درسیبرنامه بر روي انتقادي تأمل محصول روئیدنی، درسیبرنامه 

 تفکر محصول روئیدنی، درسیبرنامه برخلاف شده تعیین پیش از درسیبرنامه. است
 رفتارگرا شناسی روان و گراییاثبات فلسفه حمایت تحت و است علم دنیاي درباره وجودگرایانه

می تعیین پیش از پیامدها و ها،روش ها،ابزار ،طراحی فرایند درسیبرنامه نوع این در. باشدمی
، به فن گرایانه درسیبرنامه) 1981(1یا به تعبیر هابرماس شده تعیین پیش از درسی نامهبر. شوند
 از طریق بایستی فقط آموزاندانش و معلمان و شودمی طراحی درسیبرنامه متخصصان وسیله

نوع  این ، در)1981(به زعم هابرماس. شوند نائل شده تعیین پیش از فاهدا بهمشخصی  دروس
 یادگیري از ارزشیابی بنابراین یابد،می تبلور آموزاندانش رفتار در یادگیري شواهد ،درسیبرنامه

قالب و تجویز یک درسینوع برنامه علاوه بر این، در این. است پایانی رفتار سنجش معناي به
واقع، در  در. از اهمیت زیادي برخوردار است  نتایج و محتوا کنترل دارد و وجود قدرتمند بندي
 درسیبرنامه یک طراحی براي روش ترینمنطقی که است این بر استدلال ،درسیوع برنامهناین 
 هاهدف به رسیدن براي ابزارها ترینمناسب سپس و شوند تعیین اهداف نخست که است این

 در بنابراین دهد،می رخ دموکراتیک و آزاد جو یک در خلاقیت که آنجایی از .گردند مشخص
 و تعلیم مهم عنصر این کنترلی، و بسته فضاي وجود دلیل بهیش تعیین شده درسی از پبرنامه
 هدف یک که درسی از پیش تعیین شدهبه طور کلی، برنامه. شودمی واقع غفلت مورد تربیت

 منعکس دارد، بسته ارزشیابی و مکانیکی، اجرایی هايرویه عینی، محتواي ثابت، و شده تصریح
 غفلت مورد منتظره، غیر آن، عوامل در که بوده »برونداد -درونداد« خطی فرایند نوع یک کننده
-می »2شده کنسرو درسی برنامه« را درسیبرنامه نوع ، این)1994(جونز و نیمو. دنشومی واقع

موظف  معلم شوند،می ساخته درسیبرنامه متخصصان وسیله به کنسروها بدین صورت که. نامند
 و چون بدون مجبورند آموزاندانش و بردارد کنسرو آن داخل از را درسیبرنامه محتواي است
از پیش تعیین  درسیبرنامه ،بدین ترتیب. نه یا باشد خوشمزه نیست مهم کنند،صرف  را آن چرا

                                                
1. Habermas

2. Canned curriculum
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- در برنامه .کنداعمال می آموزاندانش بر روي ابزاري کنترل کابزاري ی عقلانیت تأثیر تحت شده

-میمورد نقد قرار  درسی از پیش تعیین شدهبرنامه خوشایندهاي ناویژگیاین درسی روئیدنی 

 در آن بلکه نیست، شده تعیین پیش از درسیبرنامه نفی روئیدنی درسیبرنامه در واقع. گیرد
 نقّادانه تأملات شده تعیین پیش از درسیبرنامه هايمسائل و محدودیت روي بر تا است تلاش
 و ،بیافزاید درسیبرنامه پژوهش غناي و عمق به ببرد، نبی از را ثابت خطی رویه باشد، داشته
  .بخشد بهبوددر جهت منافع دانش آموزان  را درسیبرنامه عمل
 رویکردهـاي   .دانـش اسـت  عکس کننده رویکرد سازنده گرایانه برنامه درسی روئیدنی من

وسـیله  بـه   درسـی رویکردهـاي برنامـه  . هـم مـرتبط هسـتند    بادرسی و رویکردهاي دانش برنامه
همچنین رویکردهاي مختلف درباره دانش، تصـورات مختلـف    .یابندرویکردهاي دانش تغییر می

دانش بـرخلاف رویکـرد سـازنده گـرا      گرا دربارهرویکرد عین. دارد بدنبالدرسی را درباره برنامه
 درسـی از این رو برنامـه . کند که دانش عینی، مطلق و قابل کاربرد در هر موقعیت استفرض می

آموزان و معلمان در نظـر گرفتـه   توزیع دانش به دانشانتقال یا از پیش تعیین شده به عنوان نظام 
در مقابــل، در رویکــرد ســازنده گرایــی، دانــش از طریــق تعامــل انســان و          .شــود مــی 
 از) 1938(دیـویی  آنجـا کـه   . شـود مـی  ایجـاد در یک زمینه غنی و پیچیده ) 1933دیویی،(محیط

 کند؛گرایی حمایت می، در واقع از رویکرد سازندهگویدمی سخن »دادن انجام وسیله به یادگیري«
 در فعالانه دکنمی کمک آموزاندانش به که کندتوصیه می را تدریس هاياستراتژي از دسته آن او

بـه زعـم چـن و    ). 1،2003کراجسیک و همکاران( شوند درگیر شانزندگی به مربوط موضوعات
دانش نه عینی و نه ذهنی اسـت، همچنـین، یـک پاسـخ      گراییرد سازندهدر رویک ،)1998(2ژنگ

که این فـرض و گمـان بـا     یک نوع فرض و گمان استبه یک سؤال خاص نیست، بلکه  قطعی
رویکـرد سـازنده  در بدین ترتیـب،  . دهدمیهاي جدید جاي خود را به فرض پیشرفت علم بشر

دانش ثابت و مطلق نیست که توسـط دانـش   ،ئیدنیدرسی رومبنایی براي برنامهبه عنوان گرایانه 
، 3وینـر (را بر اساس تجربه شخصی خودتوانند دانش آموزان میآموزان پذیرفته شود، بلکه دانش

. بسازنددرسی و ابزارهاي برنامه )4،2007بیگز و تانگ(هاي قبلیدانسته ،)2002
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واقعی  زندگی به رسی مدرسهدبازگشت برنامه ،درسی روئیدنیمحتوا و پیام اصلی برنامه
برنامـه درسـی مدرسـه    «درسی در خصوص این ایده که متخصصان برنامه در حال حاضر، .است

این اجماع، با هدف پاسخ به یک مجموعه . اندبه اجماع رسیده »بایستی به زندگی واقعی بر گردد
 ـ بازگشـت برنامـه  . صورت گرفته است سؤالات مطرح شده توسط دنیاي علم ه زنـدگی  درسـی ب

ت منجر به ایجاد تغییـرا  اشکال مختلف تفکر. است آنگیري ارزشیِ نیازمند اصلاح جهتواقعی، 
درسی از پیش تعیین شـده و مبتنـی بـر    در برنامه. شوددرسی میبنیادي در ماهیت واشکال برنامه

دگرایانـه  بر یک تفکر وجودرسی نوع برنامهاین . دنرویکرد علمی، فرایندها یک ماهیت ایستا دار
ایـن  . باشـد درسی روئیدنی بر یک سبک تفکر رویشی مبتنی میدر مقابل برنامه .متکی شده است

کند، در اثر نقد و تعالی تفکـر وجـودگرایی بـه وجـود     می تأکید واقعی زندگی که بر سبک تفکر
: هـایی از ایـن قبیـل اسـت    داراي ویژگـی  این سـبک تفکـر  ) 2002(1به زعم لی ونگ. آمده است

، تمرکـز بـر روي ارتبـاط و نـه بـی تحرکـی، تمرکـز بـر روي         نتیجهرکز بر روي فرایند و نه تم«
خلاقیت و نه تمایلات پیشین، تمرکز بر روي فردیت و تفاوت به جاي یکنـواختی و وحـدت، و   

، سـبک  بـه طـور خلاصـه    .»تمرکز بر روي آنچه عینی و واقعی است به جاي آنچه انتزاعی است
درسـی  سبک تفکـر رویشـی بـا برنامـه    درسی از پیش تعیین شده، و نامها برب تفکر وجود گرایانه

درسی از پیش تعیین شده و توسـعه برنامـه   از این رو، کلید اصلاح برنامه. روئیدنی سازگار است
. درسی روئیدنی، بکارگیري سبک تفکر زاینده و رویشی است

   روئیدنی درسی هاي برنامهویژگی
 با هااز تجربه بسیاري همچنین هستند، عادي و تکراري هاتجربه از برخی .تجربی بودن -الف
 این، وجود با. )35، ص1938دیوئی، (شوند می رشد مانع نامناسب هايموقعیت در ما کردن رها

 کنندوادار می هاالعملعکس و اعمال، ها،اندیشه احساسات، را به تأمل درباره ما که تجاربی
 دست« :گویددیوئی در جاي دیگر می). 139،ص1916دیوئی،( هستند یادگیري هايتجربه

 را کنجکاوي کنند که تلاش یادگیري تجربه نوع فراهم کردن آن براي بایستی آموزشی اندرکاران
 ساکن هايموقعیت در او که وقتی را فرد مقاصد و و علایق کند، تقویت را عمل ابتکار برانگیزد،

خاطر )1993(2و همکاران بود ).38،ص1938دیوئی، ( کند تقویت گیردمی قرار روح بی و

                                                
1. Li Wenge

2. Boud et .al.
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- محققانی است که فرض میبیشتر آنچه درباره یادگیري نوشته شده، از منظر  که، کنندمی نشان

آنچه غایب است، . مجموعه دانشی وجود دارد که بایستی تدریس شده و یاد گرفته شوند کنند
از تعامل با یک مجموعه  فراتریادگیري . باشداهمیت دانستن نقش یادگیري از طریق تجربه میبی

 قابل ذکرنکته . شودحاصل میزندگی از طریق تجربه که  است رویدادي آنوجود است؛ دانش م
 هستند، عادي و تکراري هاتجربه از برخی. شوداي منجر به رشد و یادگیري نمیاینکه، هر تجربه

شوند می رشد مانع نامناسب هايموقعیت در ما کردن رها با هااز تجربه بسیاري همچنین
 ها،اندیشه احساسات، را به تأمل درباره ما که تجاربیبدین ترتیب، . )35، ص1938دیوئی، (

 دست). 139،ص1916دیوئی،(هستند یادگیري هايتجربه کنندوادار می هاالعملعکس و اعمال،
 را کنجکاوي کنند که تلاش دگیريیا تجربه نوع فراهم کردن آن براي بایستی آموزشی اندرکاران

 هايموقعیت در او که وقتی را فرد مقاصد و و علایق کند، تقویت را عمل ابتکار انگیزد، بر
پنج  )1993(همکارانبود و  ).38،ص1938دیوئی، (کند تقویت گیردمی قرار روح بی و ساکن

س و محرك یادگیري تجربه، اسا -1«: کننددرباره یادگیري از طریق تجربه مطرح میگزاره 
یادگیري یک فرایند کل گرا  -3پردازند، فراگیران فعالانه به ساخت تجربه خود می - 2است، 
یادگیري به وسیله  -5یادگیري از یک ساخت اجتماعی و فرهنگی برخوردار است، و  -4است،

. )16- 8صص(» گیردافتد، تحت تأثیر قرار میعاطفی که در آن اتفاق می -زمینه اجتماعی
: این مفروضات را مورد توجه قرار داده است در خصوص یادگیري تجربینیز  )1983(1راجرز

که  افتددار وقتی اتفاق مییري معنییادگ -2ها یک ظرفیت طبیعی براي یادگیري دارند، انسان -1
دار یادگیري معنی - 3ارتباط دارد،  مورد نظرشآموز تصور کند موضوع یادگیري با مقاصد دانش

آموزان به طور مسؤلانه در فرایند یادگیري وقتی دانش -4شود، ز طریق انجام دادن حاصل میا
بایستی و احساسات و عقل اشخص یادگیرنده،  - 5شود، کنند، یادگیري تسهیل میمشارکت می

مهم وقتی که خود انتقادي و خود ارزشیابی  -6 در فرایند یادگیري به طور کامل درگیر شود
از لحاظ اجتماعی یادگیري  -7افتد، اتفاق میخلاقیت در یادگیري به بهترین وجه ، تلقی شود

 آنچه ذکر شد به توجه با). 279-278صص(است »یادگیري فرایند یادگیري« مفید در دنیاي مدرن
 پرورش مدعی که تربیتی فرایند هر .است یادگیري عامل تریناصلی تجربه که گفت توانمی

  . کند برآورده را معیار ینا بایستی خلاقیت است

                                                
1. Rogers
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-برنامه نوع در این. افتدیادگیري غالباً از طریق تجربه اتفاق می ،نیز درسی روئیدنیدر برنامه

به یادگیري مفاهیم و موضوعات  واقعی دنیاي آموزان از طریق درگیر شدن دردرسی، دانش
 قطعی دانش کردن حفظ به وادار تجربه و کاوش بدون آموزاندانش اگر. پردازندمختلف می

 او زندگی تجربه و آموزدانش واقعی دنیاي با بایستی درسیبرنامه. افتدنمی اتفاق یادگیري ،شوند
 مدرسه« :گویدمیدر این خصوص ) 1990(دیویی. معنا پیدا کند طریق این از تا شود مرتبط
 »کسب کند تجربه آنجا در آشنا و معمول شیوه یک به فراگیر و شود مرتبط زندگی به بایستی

 با تعامل توانایی که باشد افرادي پرورش درسی بایستیبرنامه نهایی هدفدر واقع، ). 91ص(
  . باشند داشته را زندگی مختلف هايموقعیت

 فـرض تعاریف متعدد خلاقیت، آن را به عنوان یک روش تفکر و عمـل  .  زا بودنخلاقیت -ب
 ـیت یک واژه، خلاق)2001(1به زعم جان دنورز.  دکننمی هـاي  راي توصـیف روش اي است که ب

 اسـتفاده از تجربـه،   بخشـیدن بـه   وسعت. شودعمل کردن استفاده میمتمایز و کردن  متمایز فکر
هاي غیر روشبکارگیري و  عدم قطعیت بالبداهگی، عنصر شگفتی، شهود،ارتباط،  نوینالگوهاي 

درسی روئیدنی به وفـور  در برنامه اصراین عن. باشندهاي خلاقیت میظرفیت جمله خطی تفکر از
بـه دلیـل از پـیش     از پیش تعیـین شـده،   درسیدر برنامهنگارنده معتقد است که . دنشویافت می

تـر  عرصه براي بروز خلاقیت تنگبودن جو بسته و کنترلی، و همچنین حاکم  شدن اهدافتعیین 
توجهی از پیش بینی نشده و با بی جایی براي خلاقیت درسیبرنامهواقع، در این نوع در . شودمی

برقـراري جـو آزاد و    بـا درسـی روئیـدنی   برنامهدر  این در حالی است که .شودکنار آن عبور می
 قصـد  نتـایج شـده،   از پیش تعیینبه جاي اهداف ایجاد و تقویت خلاقیت  منظوربه ، دموکراتیک

-انـش درگیر کـردن د  بامعلم  ند کهکاظهار می )1994(2آیزنردر این راستا، . دنیاباهمیت میشده ن

که در  شودمی اي از نتایج تربیتی ارزشمندتردهدامنه گس جب تولیدوم هاي غنیآموزان در فعالیت
ریـزي  یـادگیريِ برنامـه   نتایج، سه اعتراض را به )2002(3هاسی و اسمیت. ابتدا قصد نشده بودند

تعیـین نتـایج یـادگیري شـفاف و صـریح       که معتقدند، آنها این که نخست«  :نداهشده وارد دانست
درسـی  در برنامـه  لاقیتري از هر گونه خاموجب ایجاد فضاي بسته و عاهمیت بوده و بیعمدتاً 

همـه  هـاي  ریزي شده، ضـرورتاً متناسـب بـا نیازمنـدي    یادگیريِ برنامه نتایجدوم اینکه، . دشومی
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قلمروهـاي  ستی به طور عمومی در تمام نیست و از این رو نبای ، از جمله تعلیم و تربیت،هارشته
ریزي شده ممکن است دسـتیابی بـه   یادگیري برنامه نتایجاین که  سوماعتراض . بکار روند علمی
یادگیري قصـد   نتایج« همان ،یادگیري نتایجاین ). 228ص(» یادگیري را محدود سازد نتایجدیگر 
موجـب رشـد   هسـتند کـه    )1979آیزنر، (» یادگیري ظاهر شده نتایج«یا  )1،2002دیویس(» نشده

  . شوندمیخلاقیت فراگیران 
درسی برنامه. است »خلق«، فرایند »رویش«فرایند  توان گفت،می بندي این قسمتجمعدر 

فرصتی را  ،این نوع نگریستن. نگردآموز را بعنوان کسی که وجود آزاد دارد، میروئیدنی دانش
آموزان را روئیدنی نه تنها دانشدرسی برنامه. کندمی آموز فراهمبراي تحریک خلاقیت دانش

آموز را از زمینه به متن شکند، بلکه همچنین خلاقیت دانبراي کسب دانش بیشتر ترغیب می
با بکارگیري درسی از پیش تعیین شده برنامه ،در مقابل. سازدرها می آورده و آن را از قید و بند

هاي بروز کند و زمینهدرسی را از پیش تعیین میامهاي برنه، همه جنبهصنعتی -الگوي تولیدي
آموز هر دانش ویژه ظرفیتدرسی روئیدنی به برنامهبه طور کلی  .کندمحدود میخلاقیت را 

   .کندتلاش می اوایمان داشته و در جهت خلاق سازي 
 تربیت و وقتی هدف تعلیم. است روئیدنی درسیبرنامه روح زندگی .ارتباط با زندگی -ج
 و تعلیم اصلی عنصر عنوان به درسیبرنامه اوست، بنابراین، »انسان و بهبود زندگی پرورش«

مدارس بایستی « )1990(به زعم دیوئی. دهد در کانون توجه خود قرار را زندگی بایستی تربیت
سازند،  درگیرهاي واقعی زندگی آموزان را با تجارب و موقعیتهایی باشند که دانشمکان

به  ناسب براي حل مسائل زندگی واقعیآموزان را به عنوان منابع مبایستی دانش مدارسچنین هم
سازي شخصیآموز و زندگی او، را صرف شناخت دانشمعلمان بایستی زمانی . خدمت بگیرند

بایستی با آموزان در مدرسه تجربیات دانش. ددرسی، و فهم ماهیت اجتماعی یادگیري کننبرنامه
بین  ي مستلزم ایجاد یک پیوند ارگانیکاز این رو، یادگیر. تناسب داشته باشدعی آنها زندگی واق

در حمایت از مفهوم آماده سازي کودك براي ) 1990(دیویی. »کودك و محیط زندگی او است
و  متعارفو فراگیر به یک شیوه  بایستی به زندگی واقعی مرتبط شودمدرسه «: زندگی می گوید

وانایی هدف تربیتی بایستی پرورش افرادي باشد که ت). 9ص(» کسب کندبه در آنجا تجر آشنا
به زعم . را داشته باشند شونددر زندگی با آنها مواجه می که هاي مختلفتعامل با موقعیت

                                                
1. Davies
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، چرا که یابدپذیر تحقق میو انعطاف روئیدنیهاي درسی این مهم، با طراحی برنامهنگارنده 
در این راستا،  .باشدمیسازگار  فراگیران هاي زندگیبا واقعیت هاامهبرننوع این حاکم بر روح 

سازنده شرایطی مفید و  تجارب با ارائه بایستی مدرسه محیط که کندمی تأکید )1961(1موریس
) 1990(یدیوئ ).87ص(شوند آزمون عمل در »زندگی واقعی« حقایق آن، تحت که وردفراهم آ

 و مستقل تفکر که »واقعی زندگی« منابع و مواد با را فراگیران یستیبا تربیت :که کندمی اظهار نیز
 از حمایت در راستاي کلاس علاوه بر این، محیط. کند درگیر کند،می تقویت را گريآزمایش

در جاي ) 1990(دیوئی. )18ص(باشد مرتبطفراگیران  »واقعی زندگی« بایستی با عقلانی، رشد
زندگی  و مدرسه شدن مرتبط براي فرصتی مدرسه، بر کمحا با نوسازي روح: گویدمی دیگر

 زندگی به عنوان یک جامعه کوچک،ق هدایت مدرسه، فراگیر از طری شود به طوري کهفراهم می
 آموزاندانش برايدانش غنی  تنها نه درسیبرنامهبدین ترتیب، ). 18ص( گیردمی یاد واقعی را

 زندگی ارزش و امنیت و کرده آماده دست دور آینده براي را آنها همچنین بلکه سازد،می فراهم
 به درسیبرنامه برگرداندن به منظور اند که،اظهار داشته) 1994(جونز و نیمو .دهدمی افزایش را
 اجراي .باشند داشته رویشی جنبه که بپردازیم هاییبرنامه طراحی بایستی به »زندگی دنیاي«

 قابلیت و کرده رشد آموزاندانش آن در که است يفرایند یک واقعاً روئیدنی درسیبرنامه
 به منحصر و یگانه« بر روئیدنی درسیبرنامه نکته مهم این که. گذارندمی نمایش به را شانزندگی

 تأکید آموزان دانش بین تفاوت بر علاوه بر این، این برنامه،. کندمی تمرکز »زندگی بودن فرد
 اصلی ویژگی تفاوت، و منحصر به فردي. است قابلت در »یکسانی و یکنواختی« با و کرده

-تفاوت بایستی نیز تربیت و تعلیم است، منحصر زندگی هر که همانطور. است »رویش فرایند«

 و تعلیم به بخشی کیفیت مستلزم آموزدانش فردیت توجه به. گیرد نظر در را آموزان دانش هاي
 زندگی »منحصر به فردي« شده، تعیین پیش از درسیبرنامه. است درسیبرنامه اصلاح و تربیت
 یکتعیین شده  پیش از درسیبرنامهاین بدان علت است که در . گیردمی نادیده را آموزدانش

 درسیبرنامه عکس، بر. شودمی تعیین پیش از انآموزدانش عملکرد ارزیابی براي واحد استاندارد
 نکته دیگر. کندمی نظر صرف استاندارد ضعو از و کرده تمرکز آموزدانش رشد فردي بر روئیدنی

 »کل« یک عنوان به را آموزدانش ،گراکل بر تفکر ضمن تأکید روئیدنی درسیبرنامه اینکه،

                                                
1. Morris
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 به منجر نهایت در وآورد می بعمل ممانعت آموزدانش زندگی مصنوعی تجزیه از و نگریسته
  . شودمی او جانبه همه رشد

  ی روئیدنی درسبرنامه یاجرای استلزامات
درسـی روئیـدنی   اجراي برنامه .درسیمان و دانش آموزان درباره برنامهارتقاء دانش معل -الف

نی و مفـاهیم  ابه خلق مع فراگیرانیک فرایند پویا، غیر خطی و خود سازمان یافته است که در آن 
-به موقعیـت  بایستی با توجهدرسی این برنامهدر  هاي تدریسروش اهداف، محتوا و. پردازندمی

هـاي  از رویـه  درسـی روئیـدنی معلـم   در برنامه. باشد متنوعآموزان مختلف، هاي خاص و دانش
در  »وقـایع غیـر منتظـره   «و » ي اشـتباه فعالیتهـا «دهـد  کند و اجازه میخشک و ثابت استفاده نمی

را  درسـی روئیـدنی  تواند نیازِ برنامـه نقش سنتی معلم نمی. کلاس درس به رسمیت شناخته شود
بلکه یـک محقـق و    م انتقال دهنده منفعلِ دانش نیستمعلدرسی در این نوع برنامه. برآورده کند

بلکـه   ر چیستی و چگونگی تدریس توجه کنداو نه تنها بایستی ب. درسی استسازنده فعال برنامه
اي ه ـطبراي این منظور، ایجاد محـی . قرار دهد توجههمچنین بایستی چرایی تدریس را نیز مورد 

به تحقیـق  ها، با تبدیل شدن به یک محقق، یطمعلم  در این گونه مح. استتربیتی معتبر ضروري 
در  »برنامـه درسـی مقـاوم در برابـر معلـم     «وقتی استراتژي . پردازددرسی میبرنامهدر و نوآوري 

-ریزي درسـی حـذف مـی   یان برنامهشود، معلم از جراختیار می برنامه درسی از پیش تعیین شده

در مقابـل، در برنامـه   . درسـی بپـردازد  ؛ او صرفاً بایستی به اجراي صادقانه و وفادارانه برنامهشود
 ، و)1969شـوآب، ( »هوشـمندانه  ریو تـدب  به عمـل دادن اصالت «از طریق  معلم درسی روئیدنی،

 بـه صـورت فکورانـه و    تربیتی يهاتیموقع، در )1994آیزنر،(هاي بالبداههخلاقانه فعالیت تنظیم
ت و أجـر بـه راحتـی    معلمـان درسـی  در این نوع برنامه علاوه بر این،. شودظاهر میشناسانه بایز

ایـن همـان   . کننـد را پیـدا مـی   شده تجویزشده و  هیتوص يهاهیرو و عدول از »تعدیل«جسارت 
هاي خود به آن در نظریه) 1987 3به نقل از دال(2و لئوتولوستوي) 1899(1اي است که جیمزنکته
و یی، تدریس خود را با هنر ترکیب کـرده  هایژگیوا اختیار چنین معلم بدر واقع . اندره داشتهاشا

  .کندخلق می باشناسانهیز ياتجربه از این طریق

                                                
1. James

2. Leo Tolstoy

3. Doll
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ی معلم بـه عنـوان برنامـه سـاز     درسی روئیدندرسی از پیش تعیین شده، در برنامهبرخلاف برنامه
تـن بـه    درسـی برنامـه  معتقد اسـت فراینـد   )1994(همانطور که آیزنر. کندایفاي نقش می درسی

درسـی  که در آن معلم طبق قواعد تعریف شده مجري وفـادار برنامـه   دهد نمی تمیفرمول و الگور
 مداخلـه ایـن  . ستیاجرا ن طراحی و از مداخله معلم در صحنه ازین یدرسی ببرنامه نیبهتر .باشد

-در این نوع برنامه نکته مهم اینکه. شودان مینمایدرسی روئیدنی به بهترین شکل خود در برنامه

بـر عهـده دارد، بنـابراین     ا  در آماده سازي و اجراي برنامهاز آنجایی که معلم نقش اول ردرسی 
عمـل بـراي   «) 1921(اقع، دیگر  به تعبیر دیـویی در و. شوداي ایجاد نمیبین نظریه و عمل فاصله

، بلکه معلمان به عنـوان  »گیردتعلق نمی درسینامهبر دانشگاهی متخصصانعاملان و تئوري براي 
پرداختـه و  ) 2000/1996میت،اس ـ(» کاربرد تئوري در زمینـه «کارگزاران فکور به تئوري ورزي  و

وع برنامـه  . گیرندبکار می هاي تربیتی،ود را بر اساس موقعیتهاي خها و نظریهدیدگاه -در این نـ

عملـی بـراي   نظـري و  از دانـش شخصـی    سـی بایسـتی  سازان درلمان به عنوان برنامهدرسی، مع
اظهـار  ) 1988(1در ایـن زمینـه، کـانلی و کلنـدینین    . ت هوشمندانه فرایندها برخوردار باشندساخ

آگاهی داشته باشند و چرایـی و منطـق کـاري کـه     معلمان هر اندازه از دانش خود «که،  کرده اند
در بـه طـور کلـی    . "رسی معنادارتر خواهـد شـد  دهند را بدانند، به همان اندازه برنامه دانجام می

و  طیعنـوان خبرگـان آشـنا بـه شـرا      بـه  ،معلمانشود تا ایطی فراهم میدرسی روئیدنی شربرنامه
عـلاوه بـر معلمـان،     .اتخاذ کنند یمناسب ماتیتصم یتیترب يهاتیمتناسب با موقع بتوانند ،طیمح

دیگـر دریافـت   آنهـا،  . گیرندرا بر عهده می درسی روئیدنی نقش فعالیآموزان نیز در برنامهدانش
و دانـش   ش هستند و فعالانه با محیط، معلمکننده منفعلِ دانش نیستد، بلکه سازنده و آفریننده دان

 بسته رویه یک دیگرروئیدنی  درسیبرنامه اجراي بدین ترتیب،. کنندشخصی خودشان تعامل می
 و معلمـان  از لیکن. است پیچیده و خطی غیر ايمتغیره از مملو فعالیت یک بلکه نیست، معین و

 ارتقاء روئیدنی درسیبرنامه اجراي براي را خود درسیبرنامه دانش که رودمی انتظار آموزاندانش
  .دهند

محیط  اند کهاظهار داشته) 2000(مکارانو ه 2ایمر. هاي یادگیري مناسبایجاد محیط -ب
تواند بوسیله آن  آموزي نمی و هیچ معلم یا دانشاست اي از فرایند یادگیري  ازندهس  کلاس بخش

                                                
1. Connelly & Clandinin

2. Emmer et al  
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 به خود محیط روئیدنی، درسیبرنامه فلسفه در). 1،2004به نقل از مارش(تحت تأثیر قرار نگیرد 
 و کندمی دعوت فعالیت و کنش به را آموزاندانش که شود،می گرفته نظر در معلم یک عنوان

 عنصر خلاقیت، پرورش ضمن محیط. کندمی هدایت کوچک و بزرگ هايگروه قالب در را آنها
 و کشف هايزمینه و کندفراگیر را تقویت می طبیعی کنجکاوي دهد،می افزایش را شگفتی

 داراي مواد و متغیرهایی بایستی محیط« )1985(2به زعم براون و گُردن. کندمی فراهم را یادگیري
هاي محیط. »سازد فراهم را آزاد هدف گیريیاد زمینه و کرده کمک یادگیري فرایند به که باشد

 در. کنندرا برآورده می افراد علایق و نیازها، فکورانه رویکرد بکارگیري یکاثربخش با  یادگیري
 طور به بایستی باشدمی فراوان متغیرهاي داراي که محیطی یک عنوان به درس میان کلاس این

  .گیرد قرار توجه مورد ايویژه
مـورد   ، ارزشیابی هدف محـور درسی از پیش تعیین شدهدر برنامه .وع محوررزشیابی موضا -ج

-بـراي ارزیـابی ارزشـیابی    هـاي کیفـی سـاده   روش ،در این نوع ارزشـیابی  .گیرداستفاده قرار می

عیین ارزش و بر کارکردهاي قضاوت، ت هااین روش. گیردستفاده قرار میشوندگانِ پیچیده مورد ا
 در ارزشـیابی رویکـرد  . گیرنـد ارکردهاي ارتقاء و توسعه را نادیـده مـی  کانتخاب متمرکز شده و 

 که مورد تأکیـد  رویکرد ارزشیابی این. گیردمی خود به متفاوتی کارکرد یک روئیدنی درسیبرنامه
 کـه  است حول یک موضوعی خاص مذاکره و گفتگو بر مبتنی فرایند ،نیز قرار گرفته )1983(دال
 نقـش  فراینـد  ایـن  در معلـم . گیـرد می صورت تحول و تغییر هدف با و اجتماعی محیط یک در

 بـین  تعـاملی  و گروهـی  فراینـد  یـک  ارزشیابی در واقع، نیست؛ ارزیاب تنها لیکن ،دارد محوري
 عقلانی قواي رشد براي آموزاندانش به کمک جهت در رویکرد این. است آموزان دانش و معلم

برنامـه   در نخستین شکلِ ارزشیابی. داردمی بر گام دهسازن نقدهاي و گفتگو طریق از اجتماعی و
ارزشـیابان و ارزشـیابی   در این شکل ارزشیابی، . ستا »رتباطیرزشیابی اا« درسی روئیدنی، شکل

. دپردازنــبـه ارزشــیابی مــی بــر روي موضــوعی خــاص  از طریــق گفتگــو و مـذاکره   شـوندگان 
توسـط   ،آمـوزان هاي دانشخاص و تفاوت هاي تربیتیبر اساس موقعیت استانداردهاي ارزشیابی
برنامـه   در دومین شـکل ارزشـیابی  . شوندتعیین می -معلم و دانش آموز -شرکت کنندگان اصلی

کنـد  ایجاب می درسی روئیدنیماهیت پویاي برنامه. است »پویا ارزشیابی« ، شکلروئیدنی درسی
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قابل انطباق با شـرایط و موقعیـت   و پذیر انعطافکه استانداردهاي ارزشیابی به جاي ثابت بودن، 
یک فرایند پیچیـده   دهد که ارزشیابینشان میدرسی رنامههیت پویايِ این نوع بماهمچنین . باشند

یابان و ارزشـیابی شـوندگان بـراي بدسـت آورن اطلاعـات      شو طولانی مدت است که در آن ارز
کل ارزشـیابی برنامـه   ش ـآخرین . با یکدیگر مشارکت کنندبر روي موضوعی خاص ر و غنی معتب

آمـوزان در  ، رشـد دانـش  این نـوع ارزشـیابی  در . است »تلفیقی ارزشیابی« درسی روئیدنی، شکل
  .  گیردمورد توجه قرار می عاطفی -هاي شناختیجنبه

  گیرينتیجه بحث و
دهد، نه آنچه که بـه طـور منطقـی    درسی آن چیزي است که در فضاي آموزشی رخ میبرنامه    

این نگاه بدون تردید در تقابل با برنامـه درسـی از   . )1994جونز و نیمو، ( زي شده استریبرنامه
هـاي  درسی از پیش تعیین شده سلسله مراتـب آموزشـی، رویـه   در برنامه .طراحی شده استپیش

گردد و این امر امکان تدریس و یادگیري، امکانات مورد استفاده، همه و همه از قبل مشخص می
بـر  . بردرا از بین می فراگیران و معلمان هاي جدیدزمان حال، افکار و ایدههاي رصتاستفاده از ف

هـر  مطلوب آن اسـت کـه   ، ا توجه به آنچه در مقاله حاضر مورد بحث قرار گرفتباین اساس و 
-متناسب با شـرایط دانـش  درسی از پیش تعیین شده یا کنسرو شده، به جاي اتکاء بر برنامه معلم

 توجـه بـه  بـراي تحقـق ایـن مهـم،      .کند و اجرا را طراحی درسی خاص خودرنامهب موزان خودآ
ان عنصر اساسـی را بـه عنـو    هفتنگارنده در اینجا . ضروري است هاي پیش نیاززمینهعناصر و 

فلسفه برنامه  .باشدمی آموزاندانش، علایق عنصرنخستین . دهداصول راهنما مورد بحث قرار می
درسی مبتنی در برنامه .شودیساخته م فراگیران قیعلا ياست که برمبنا يافلسفه ،یدنیروئ یدرس

برنامه ناسازگار بلکه  کی لیتحم يبه عنوان جانه مدرسه را  آموزانآموزان، دانشبر علایق دانش
 عنصر). 1995، 1لوین(گیرنددر نظر می خود هايبه نمایش گذاشتن ظرفیت يبرا مکانیبه عنوان 

معلم نخستین نقش را در ایـن نـوع   . درسی روئیدنی، علایق معلمان استبرنامه براي تداركدوم 
آمـوزان  کند به طوري که به عنوان یک پژوهشگر و یادگیرنده در کنار دانـش برنامه درسی ایفا می

درسـی  هـاي معلـم در ایـن برنامـه    مهمترین نقـش به اعتقاد نگارنده ). 1993، 2ادوارد(کندکار می
-هـاي دانـش  شناسایی دیدگاه -2؛ آموزانکشف تجربه یادگیري با مشارکت دانش -1: عبارتند از

                                                
1. Levin

2. Edwards
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سازماندهی کلاس درس و مـواد آموزشـی جهـت قابـل      -3؛ آموزان و کاوش عمیق بر روي آنها
هـاي  گیريکمک به فراگیران در تصمیم -4؛ آموزدسترس ساختن و جذاب کردن آنها براي دانش

گـزارش شـفاهی،    آمـوزان از طریـق ابزارهـاي بصـري،    ت دانشمستند کردن پیشرف -5؛ فکورانه
 کمک به فراگیران براي اهمیـت دادن بـه یـادگیري از طریـق     -6؛ ... اد ونمودارها، اسن ها،عکس

گفتگـو بـا والـدین و     -8؛ کمک به فراگیران براي تولید دانش از طریق انجـام پـروژه   -7تجربه؛ 
 تقویت ارتبـاط بـین خانـه، مدرسـه و جامعـه       -9؛ زانهاي دانش آمومعلمان دیگر درباره پروژه

تواننـد الگـوي   میهاي مورد علاقه با انجام فعالیت، معلمان )1994(جونز و نیمو مطابق با دیدگاه
مندي خود را به تدریس دانش خود را کشف کرده و علاوه بر مشتاق ساختن یادگیرندگان، علاقه

این مهـم  . زان خود، بسیار حایز اهمیت استآمودانش نسبت به معلم شور و اشتیاق. قوام بخشند
. یابـد آموزان نیز انعکاس میهاي دانشدر نگرششود علاوه بر اینکه در نگرش معلم منعکس می

 یـک  عنوان به خود محیط روئیدنی، درسیبرنامه فلسفه در. کندمحیط اشاره میبه  عنصرسومین 
بـراون و گُـردن   . کنـد  دعـوت  فعالیـت  و کـنش  بـه  ار آموزان دانش که شود گرفته نظر در معلم

 بـه  کـه  باشـد  داراي مواد و متغیرهایی بایستی محیط کنند کهدر این خصوص اشاره می) 1985(
 هـاي یـادگیري  محـیط . سـازد  فـراهم  را آزاد هـدف  یادگیري زمینه و کرده کمک یادگیري فرایند

 عنصـر  .دهنـد مـورد توجـه قـرار مـی     را فراگیران علایق و نیازها هایی هستند کهمحیط اثربخش
نـه تنهـا    فراگیران. شودهستند را شامل می فراگیرکه در محیط اجتماعی  راد و نهادهایی، افچهارم

هـاي عرضـه خـدمات    کـانون داشـته باشـند، بلکـه بایسـتی بـه       ارتباط بایستی با معلم و خانواده
، مـواد  پنجمین عنصـر . )1994مو، جونز و نی(معرفی شوندآموزشی، تربیتی و اجتماعی در جامعه 

در کـلاس، میـزان و    استفاده از مـواد و منـابع متنـوع و درگیـر کننـده     . درسی استو منابع برنامه
بـه   یروشن است که محدود سـاختن مـواد آموزش ـ   .دهدافزایش میکیفیت یادگیري فراگیران را 

دهـد کـه   یقـرار م ـ  یتیوقعرا در م یدرس يها، برنامه)یعمدتا کتاب درس(يانفراد یمواد آموزش
 زهی ـخطـر فقـدان انگ   یدرس ـبه کتـاب  يانحصار ياتکا علاوه بر این،. باشندمقاوم در برابر معلم 

عنصـر  . دهـد یم ـ شیمعنا جلوه دادن محتوا را افزا یو ب آنآموختن  يآموزان برانزد دانش یکاف
فرایند تـدریس  در ریزي نشده یا برنامهغیر منتظره هاي و فعالیتوقایع  از و تقدیر استقبال، ششم

 آمـوزان نه تنها دانـش وقایع غیر منتظره خلاقیت ، )1994(جونز و نیموبه زعم . و یادگیري است
توجـه بـه سـطح رشـد و      ،هفـتم  عنصـر سر انجـام  . دهدافزایش می نیز را معلمانخلاقیت بلکه 
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این مهم اسـت   ،رسیدریزي برنامهدر طرح. درسی استآموزان در چهاچوب برنامهفرهنگ دانش
. آموزان باشدرشد و فرهنگ دانشسطح ها متناسب با که همه فعالیت
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  هاي خارجی بررسی انتقادي برنامه درسی ملی در حوزه آموزش زبان
Critical Review of National Curriculum in the field of Foreign Language 

Teaching
27/3/91: تاریخ پذیرش مقاله   ؛ 23/1/91:  تاریخ دریافت مقاله

  1سیدبهنام علوي مقدم
  2رضا خیرآبادي

درسـی  در این مقاله از منظري انتقادي به محتواي سند برنامه:چکیده
کوشیم به ایـن   هاي خارجی پرداخته و میملی در حوزه آموزش زبان

زبـان خـارجی    شیم که سند مذکور در بخش آموزپرسش پاسخ گوئ
زان محقق کننده اهداف کـلان  تا چه می) به طور خاص زبان انگلیسی(

انـداز بیسـت سـاله     تر ماننـد سـند چشـم    شده در اسناد فرادستیتعیین
سند  نقشه جامع علمی کشور و سند تحـول   جمهوري اسلامی ایران،

قق این اهداف مستلزم چه باشد و تح تربیت می راهبردي نظام تعلیم و
هـاي   تحقیق ابتـدا بخـش  این انجام  در. پیش نیازها و مقتضیاتی است

هـاي خـارجی در اسـناد ذکـر شـده       مرتبط با موضوع آمـوزش زبـان  
درسی ملـی در حـوزه یـادگیري    تخراج و سپس میزان انطباق برنامهاس

ایـن برنامـه بـا    ) نگاشت چهـارم (هاي خارجی از نگاشت نهایی  زبان
هاي محتمل فراروي اجراي این بخش از سند به  اد کلان و چالشاسن

برنامـه درسـی ملـی در حـوزه     کـه  دادنتایج نشان . شدبحث گذاشته 
اسـناد   هاي خارجی کوشیده است اهداف تعیین شده در یادگیري زبان

کید بـر اسـتفاده   أبا ت براي مثال( مین نمایدأفرادستی را تا حد زیادي ت
اما تمهید برخی  )و تدریس هر چهار مهارت زبانیاز رویکرد ارتباطی 

پیش نیازها و تدابیر جهـت اجـراي بهینـه ایـن سـند در مقـام عمـل        
   .نماید ضروري می

هاي خارجی، شیوه  سند برنامه درسی ملی، آموزش زبان :ها اژهکلید و
   .شناسی کابردي زبان ارتباطی،

S.B.Alavimoghaddam(Ph.D)

R.Kheirabadi (Ph.d)

Abstract: In this article, we studied the 

national curriculum of Islamic 

Republic of Iran in field of teaching 

foreign languages (especially English) 

from a critical stand point to find the 

adequacy level of this document in 

realizing the objectives mentioned in 

higher level documents such as the 20-

year national vision, the comprehensive 

scientific road map and the national 

document of education of the Islamic 

Republic of Iran. Methodologically, the 

research extracted the related parts of 

the above mentioned documents 

initially and studied the adequacy of 

the national curriculum in the field of 

teaching foreign languages.

The results of this study show that 

although the national curriculum of 

Iran holds some considerable 

advantages, the successful application 

of its elements in area of teaching 

foreign languages requires preparation 

of some prerequisites.

Keywords: National Curriculum, 

Teaching Foreign Languages, 

Communicative Approach, Applied 

Linguistics.

                                                
                                 behnam_9002@yahoo.comریزي آموزشیسازمان پژوهش و برنامه استادیار. ١
   ریزي آموزشیکارشناس گروه زبان انگلیسی سازمان پژوهش و برنامه . ٢
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  مقدمه 
ترین موضـوعات کـلان مـرتبط بـا      در هر کشور از مهم 1گذاري آموزش زبان خارجیسیاست   

شود که از یک سـو بـا توجـه بـه نقـش       شناسی کاربردي محسوب می حوزه آموزش زبان و زبان
هاي خارجی در موفقیـت فـردي و اجتمـاعی فراگیـران در سـطح ملـی و        مهمی که دانستن زبان

ها و باورهاي مذهبی و ملـی   کند و از دیگر سو ضرورت حفظ و تقویت ارزش میالمللی ایفا  بین
هـاي مختلـف یـک ملـت      تواند تأثیرات بلند مدت و عمیقی بـر نسـل   افراد در دهکده جهانی می

هاي کلان فرهنگـی و آموزشـی بـه عنـوان  خـط مقـدم و سرمنشـاء         گذاري سیاست. داشته باشد
در دورانی . کند ر ناپذیري در آینده علمی میهنمان ایفا میتحولات فرهنگی و آموزشی، نقش انکا

ترین سطوح مـورد تأکیـد    که ضرورت ایجاد تحول بنیادین در آموزش و پرورش کشور در عالی
سند «هاي زیر بنایی و بسیار مهمی از جمله  گذاري قرار گرفته است شاهد تدوین اسناد و سیاست

سند تحـول  «و  »سند  نقشه جامع علمی کشور«، »رانچشم انداز بیست ساله جمهوري اسلامی ای
گر و زمینه ساز تحقق تحـول بنیـادین در عرصـه    هستیم که هدایت »راهبردي نظام تعلیم وتربیت

این اسناد بالادسـتی کـه بـا رویکـرد تأکیـد بـر       . باشند تعلیم و تربیت جمهوري اسلامی ایران می
ن در ترجمـه صـرف منـابع خـارجی تـدوین      عناصر و دستاوردهاي بومی و پرهیـز از فروغلتیـد  

. شوند اند نقشه راه و قطب نماي حرکت نهادهاي فرهنگی و آموزشی کشور محسوب می گردیده
در پژوهش حاضر پس از استخراج فرازهاي مرتبط بـا آمـوزش زبـان خـارجی در اسـناد کـلان،       

مسـویی آن بـا  اسـناد    کوشیم با نگاهی انتقادي به سند برنامه درسی ملـی، میـزان انطبـاق و ه    می
که تا زمان انجـام ایـن   (فرادستی را بررسی کرده و ضمن بررسی نقاط قوت و ضعف این برنامه 

به این پرسش پاسخ گوییم که آیا این سـند  ) نهایی و ابلاغ نگردیده است 1391پژوهش در بهار 
یست سـاله و  به صورت بالقوه، توانایی تحقق اهداف مشخص شده در اسنادي مانند چشم انداز ب

-نقشه جامع علمی کشور را داراست یا خیر؟ و چـه مقـدمات و ملزومـاتی بـراي تحقـق هـدف      

  هاي انجام شده در این سند مورد نیاز است؟گذاري
این نکته را نباید از نظر دور داشت که از زمان آغاز آموزش زبان انگلیسی در مـدارس ایـران       

وزشی کشور از فقدان سیاست آموزشـی مـدون در   هجري شمسی تاکنون نظام آم 1318در سال 
اي  رنج برده است و نفس نگارش چنین برنامـه ) هاي آموزشی و بیشتر حوزه(بخش آموزش زبان 

                                                
1. Foreign Language Education Policy
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هـاي ملـی قابـل تقـدیر اسـت امـا ایـن واقعیـت          آن هم با رویکرد استفاده از منابع و توانمنـدي 
درسی ملی کشور بـه ویـژه در   برنامهبایست مانع از نقد سند مهم و تأثیرگذاري همچون سند  نمی

  .حوزه حساسی مانند آموزش زبان انگلیسی گردد
اي مانند سند چشـم انـداز و نقشـه جـامع      ابتناء پژوهش حاضر بر اسناد نهایی و ابلاغ گردیده  

هاي اسناد در حال نهایی شدنی مانند فلسفه تعلـیم و   علمی کشور و همچنین جدیدترین نگاشت
  . باشد درسی ملی می تربیت و برنامه

:له، پیشینه تحقیق و چارچوب نظريأبیان مس
معتقد است که زبان انگلیسی، زبان اول چهارصد میلیـون گویشـور و زبـان    ) 2003(کریستال    

ور در هفتاد و پنج کشور جهان است و تعداد فراگیران این زبـان را  شهمین تعداد گوی دوم تقریباً
هـاي مختلـف    گیر و نافذ این زبان در عرصهحضور چشم. کند ورد میبیش از یک میلیارد نفر برآ

نمایـد کـه    اپـذیر مـی  از جمله سیاست، اقتصاد، پزشکی، ورزش، رسانه و اینترنت در حالی انکارن
آن گونـه  . اي گرفته است وران و فراگیران این زبان در سده اخیر فزونی شتابندهشرشد تعداد گوی
، زبان تنها شش میلیون گویشور 1600قد است انگلیسی در سال معت) 2007و1994(که پنی کوك 

هـاي   به اندکی بیش از هشت میلیون رسیده و این رقم در سـال  1700بوده که این تعداد در سال 
الگوهـا و  . به ترتیب به سـی و صـد و بیسـت میلیـون نفـر افـزایش یافتـه اسـت         1900و  1800
از  ؛المللی ارایـه گردیـده اسـت    لیسی در عرصه بینهاي متعددي از نحوه گسترش زبان انگ انگاره

بـراي  ( .)1999(و مودیـانو  ) 1987(، مک آرتور )88و1985(، کاچرو )1980(جمله مدل استیونز 
)  1389: هاي مذکور نگاه کنید به داوري آشنایی بیشتر با انگاره

گردد که در  از میب 1317-1318پیشینه آموزش رسمی زبان انگلیسی در مدارس ایران به سال     
هـاي زبـان انگلیسـی     آن سال و با حمایت وزارت فرهنگ آن زمان مجموعه شش جلـدي کتـاب  

براي تدریس در مقطع شش ساله دبیرستان توسط گروهی از مؤلفان ایرانی و غیر ایرانی تدوین و 
: ویسـد ن هاي زبان انگلیسی کشورمان مـی  در مورد اولین کتاب) 68:2011(فروزنده . منتشر گردید

با تنوع وسـیعی از موضـوعات   2و آموزش خواندن محور 1آموزش مستقیماین مجموعه از روش«
این شش کتاب از طراحی و فراینـد تـدریس یکسـانی در هـر درس     . کرد در هر کتاب تبعیت می

                                                
1. Direct Method (DM)

2. Reading Method (RM)
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اي ادبی در یـک صـفحه و    اي که یک درس ممکن بود به معرفی قطعه برخوردار نبودند؛ به گونه
اي مربوط به آن بپردازد و درس دیگر فقط به دستور زبان خواه مرتبط یـا نـامرتبط   ه بدون تمرین

ها حدود ربع قـرن و تـا سـال     این مجموعه از کتاب. »هاي پسین و پیشین اختصاص یابد با درس
جـایگزین شـد مـورد اسـتفاده      1بنـدي شـده  هـاي سـطح   که با مجموعه موسوم بـه کتـاب   1343

هـاي تـدریس سـنتی ماننـد روش      مؤلفان کوشیده بودند از روشدر مجموعه جدید، . قرارگرفت
 3و آموزش موقعیت محـور   2مستقیم به جریان غالب آن دوران به ویژه روش دیداري ـ شنیداري 

هـاي تـألیف شـده     تغییر جهت داده و تحولات آموزش زبان در آن دوران را در محتـواي کتـاب  
ن انگلیسـی نیـز تـا پـس از پیـروزي انقـلاب       هاي آموزش زبـا  این مجموعه از کتاب. لحاظ کنند

هـا جـایگزین    با مجموعـه دیگـري از کتـاب    1361شد و از سال  اسلامی در مدارس تدریس می
  .گردید

از (آموزش زبان انگلیسی پس از انقلاب اسلامی تحت تأثیر تحول در نظام آموزشـی کشـور       
محتوایی فراوانی یافت و تدریس تغییرات شکلی و ) جمله افزوده شدن مقطع راهنمایی تحصیلی

هـاي   هرچند یک بار در سال(زبان انگلیسی از سال نخست مقطع راهنمایی تحصیلی آغاز گردید 
ابتدایی دهه شصت آموزش زبان از محتواي آموزشی سال اول راهنمایی حذف و آموزش آن بـه  

سـال اول مقطـع    سال دوم وا نهاده شد؛ اما در بـازنگري مجـدد،  آمـوزش ایـن درس دوبـاره از     
  .)راهنمایی از سرگرفته شد

هاي درسی و بـه   در مقاله خود به تفصیل در مورد تغییرات و تحولات کتاب) 2011(فروزنده     
پردازد و  این تغییـرات را   هاي کشور به بحث می تبع آن شیوه تدریس زبان انگلیسی در دبیرستان

اي کــه در حــال حاضــر در  جموعــهو م 1370-1382،  1361 -1369بــه ویــژه در ســه مقطــع  
هـاي  هاي عمـده کتـاب  یکی از کاستی .کند هاي کشور در حال استفاده است بررسی می دبیرستان

گـذاري کـلان در    ، نبـود سیاسـت  )همـان (زبان انگلیسی ایران در مقاطع مختلف از دید فروزنده 
وهشگرانی همچـون  اي که پژ عرصه آموزش زبان انگلیسی در نظام آموزشی کشورمان است، نکته

  . اند تر به آن شده نیز به آن اشاره کرده و خواستار توجه بیشتر و دقیق) 2011(کیانی و دیگران 
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هاي چنـدي بـه   در زمینه نقد برنامه درسی ملی و ارتباط آن با اسناد کلان فرهنگی کشور پژوهش
سـند برنامـه    گذاري در ویراست سـوم به بررسی شیوه هدف) 1389(حسنی . انجام رسیده است

اي و گذاري را در سه سـطح مفهـومی، گـزاره   وي نخست الگوي هدف. استدرسی ملی پرداخته
سیستمی توصیف نموده و سپس با در نظر گـرفتن چهـار مـلاك سـازگاري درونـی، سـازگاري       

پـردازد  گذاري در نگاشت سوم سند میبیرونی، ارتباط طولی و ارتباط عرضی به نقد شیوه هدف
هاي انجـام شـده در آن نگاشـت از سـند، در     رغم نوآوريکند که علیگیري میه نتیجهو این گون

گـذاري نواقصـی در زمینـه روابـط طـولی و عرضـی و همچنـین برخـی مـوارد از          هـدف  بخش
  . خوردهاي درونی و بیرونی به چشم میناسازگاري

هـاي خـارجی   زبـان وسطه درسی مقطع متبه طور ویژه به راهنماي برنامه) 1389(عنانی سراب    
درسی ملـی بررسـی   هاي نگارش چنین راهنمایی را بر مبناي برنامهها و فرصتپرداخته و چالش

این مقاله به ویژه از آن جهـت کـه فراینـد تولیـد یـک راهنمـاي برنامـه درسـی در         . نموده است
قابـل   کنـد داراي نکـات  چارچوب تعیین شده مبتنی بر اصول ارتباطی را در عمـل توصـیف مـی   

  .توجهی است
کیـد بـر   أمه درسی ملی می پردازد و پس از تنیز به نقد نگاشت سوم برنا) 1389(مهرمحمدي    

کند بـه بررسـی و نقـد دو    نقش مهمی که سند برنامه درسی ملی در آینده آموزشی کشور ایفا می
پردازد درسی میدر برنامه) یا در هم تنیدگی(فیق و تل) یا آزاد سازي(محور اساسی تمرکز زدایی 

کند که نگاشت سوم سند در زمینه توجه به این دو محور از ضـعف و  گیري میو این گونه نتیجه
  .بردنابسندگی رنج می

درسـی ملـی در بخـش آمـوزش زبـان      کیانی از پژوهشگرانی است که در زمینه بررسی برنامـه    
-به بررسـی و نقـد سیاسـت   ) 2011(کیانی و دیگران . انگلیسی آثار ارزشمندي ارایه نموده است

گذاري زبانی را در ارتباط تنگاتنگ پردازد و سیاستدرسی میگذاري زبانی کلان کشور در برنامه
نویسـندگان پـس از   . کنـد هاي کلان آموزشی، اجتماعی و سیاسی ارزیـابی مـی  گذاريبا سیاست

درسـی ملـی و   ر برنامـه اي آموزش زبـان د گذاري زبانی، به بررسی مطابقهبررسی مفهوم سیاست
-سند چشم انداز بیسـت سـاله کشـور مـی    اسناد کلان فرهنگی مانند نقشه جامع علمی کشور و 

  .پردازند
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هاي خارجی از دیدگاه مبانی نظري  نیز از سه منظر بررسی بخش زبان) 1390(کیانی و دیگران   
ی بر اسـاس مبـانی   شناختی و هماهنگی و شفافیت محتواي درونی، نقد و بررسی محتوای و روش

بنیادین سیاستگذاري موجود در ادبیات مربوطه و نقد بخش مربوطه بر اساس اسناد کلان کشـور  
. پردازنـد هاي خارجی مـی درسی ملی در بخش آموزش زبانبررسی نگاشت سوم برنامهبه نقد و

ضـعفی   کننـد کـه برنامـه موجـود داراي نقـاط     گیري مـی نویسندگان مقاله مذکور این گونه نتیجه
. باشد شده می شفافیت بعضی مطالب مطرح هماهنگی و ارتباط اهداف و ابهام و عدم همچون عدم

) نگاشـت سـوم  (درسـی ملـی   ههـاي خـارجی برنام ـ   داد که بخش زباننتایج بررسی ایشان نشان 
  .شده در اسناد بالا دستی فراهم کند تواند زمینه را براي رسیدن به اهداف مطرح نمی
انجام گرفته اسـت بـه ایـن صـورت کـه      ) ايکتابخانه(ر به روش مطالعه اسنادي پژوهش حاض   

هاي مرتبط با آموزش زبان انگلیسی موجود در اسناد بالادستی میزان پژوهشگران با مطالعه بخش
درسی ملی با اهداف مورد نظر این اسناد را بررسی نمـوده و مقتضـیات   انطباق و همسویی برنامه

  .اندداف را بررسی نمودهاجرایی شدن این اه
در ادامه این مقاله، ابتدا اهداف تبیین شده در اسناد فرادستی در زمینه آمـوزش زبـان انگلیسـی       

  .گردندهاي مربوطه به صورت متمایز از سایر متن معرفی میبررسی و بخش
  وزش زبان خارجی در اسناد فرادستیاهداف آم - 1

از ) و یا اهداف مرتبط و نزدیک بـا آن (زبان خارجی در این بخش از پژوهش اهداف آموزش    
گردد؛ این اسناد که به ترتیـب اهمیـت و    چهار سند اصلی و مهم فرادستی استخراج و معرفی می

  : اند عبارتند از اولویت مورد بررسی قرار گرفته
  ـ سند چشم انداز بیست ساله جمهوري اسلامی ایران 

  ـ نقشه جامع علمی کشور 
بنیادین نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی جمهوري اسلامی ایران به عنوان بخشی  ـ سند تحول

  از سند ملی آموزش و پرورش 
  ـ برنامه درسی ملی جمهوري اسلامی ایران 

  سند چشم انداز بیست ساله 1-1
ترین سطوح نظـام،  ترین سند تدوین  و ابلاغ شده توسط عالی این سند راهبردي به عنوان مهم   

هاي مرتبط  بخش: (کند هجري شمسی را این گونه ترسیم می 1404انداز ایران در افق سال چشم 



  یخارجي ها زبان آموزش حوزه دری ملی درس برنامهي انتقادی بررس

٣٣

با حوزه آموزش و پرورش که به نوعی بـا آمـوزش زبـان خـارجی در ارتبـاط اسـت  پـر رنـگ         
  )اند شده

جایگاه اول اقتصادي، علمی و فناوري در سطح منطقه، ایران کشوري است توسعه یافته با ... «
ثر در روابط ؤسلامی و انقلابی، الهام بخش در جهان اسلام و با تعامل سازنده و مبا هویت ا

  ».الملل بین
یافته، متناسب بـا  توسعه:هایی خواهد داشت جامعه ایرانی در افق این چشم انداز چنین ویژگی   

هـاي اسـلامی،    مقتضیات فرهنگی، جغرافیایی و تاریخی خود و متکی بر اصول اخلاقـی و ارزش 
هاي مشروع، حفظ کرامت  لی و انقلابی، با تأکید بر مردم سالاري دینی، عدالت اجتماعی، آزاديم

برخوردار از دانش پیشرفته، توانـا در   .مند از امنیت اجتماعی و قضایی ها و بهره و حقوق انسان
مـن،  ا. و سرمایه اجتماعی در تولید ملـی تولید علم و فناوري، متکی بر سهم برتر منابع انسانی 

 .مستقل و مقتدر با سازمان دفاعی مبتنی بر بازدارندگی همه جانبه و پیوستگی مـردم و حکومـت  
هـاي برابـر، توزیـع مناسـب      برخوردار از سلامت، رفاه، امنیت غذایی، تأمین اجتمـاعی، فرصـت  
. مند از محیط زیست مطلـوب  درآمد، نهاد مستحکم خانواده، به دور از فقر، فساد، تبعیض و بهره

عال، مسئولیت پذیر، ایثارگر، مؤمن، رضایت مند، برخوردار از وجدان کـاري، انضـباط، روحیـه    ف
تعاون و سازگاري اجتماعی، متعهد به انقلاب و نظـام اسـلامی و شـکوفایی ایـران و مفتخـر بـه        

دست یافته به جایگاه اول اقتصادي، علمی و فناوري در سـطح منطقـه آسـیاي     .ایرانی بودن
با تأکید بر جنـبش  ) شامل آسیاي میانه، قفقاز، خاورمیانه و کشورهاي همسایه(جنوب غربی 

افزاري و تولید علم، رشد پرشتاب و مستمر اقتصادي، ارتقاي نسبی سطح درآمد سرانه و نرم
  .رسیدن به اشتغال کامل

توسـعه   بـا تحکـیم الگـوي مـردم سـالاري دینـی،        ثر در جهان اسلامؤبخش، فعال و مالهام    
تأثیرگذار بر همگرایی اسـلامی و  ارآمد، جامعه اخلاقی، نواندیشی و پویایی فکر و اجتماعی، ک

داراي تعامل سازنده و مؤثر بـا  )ره(هاي امام خمینی  بر اساس تعالیم اسلامی و اندیشه اي منطقه
  .جهان براساس اصول عزت، حکمت و مصحلت

توان توقـع   اهمیت سندي در این سطح نمیشود با توجه به کلیت و  طور که مشاهده میهمان    
با این . درسی کشور را داشتاشاره مستقیم به مسایلی مانند نحوه آموزش زبان خارجی در برنامه
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اند به شیوه مسـتقیم یـا غیـر مسـتقیم بـا       هایی که در متن فوق پررنگ شده حال بسیاري از بخش
مل سازنده با جهان که مسـتلزم دسـتیابی   مهارت و توانمندي جامعه ایرانی در عرصه ارتباط و تعا

دسـت یـافتن بـه جایگـاه     . باشد المللی است در ارتباط می به مهارت ارتباطی و زبانی در تراز بین
اول علمی و فناوري در سطح منطقه و تعامل مؤثر با جهان  فرازهاي بسـیار مهمـی از ایـن سـند     

هـاي خـارجی ممکـن و     ر زمینه زباناستراتژیک است که بدون توجه به آموزش مؤثر از جمله د
هـاي کلـی چهاربرنامـه پـنج سـاله آینـده        انداز، مبناي تنظیم سیاستسند چشم. باشد میسور نمی

هاي کشور را در ابعاد مختلف در بیست سـال پـس از    گیري کلی فعالیتخواهد بود و افق جهت
ه جامع علمی کشور شد که انداز، مبناي تدوین نقشاین چشم. نماید ابلاغ این سند را مشخص می

  .توسط شوراي عالی انقلاب فرهنگی تدوین و ابلاغ گردید 1389در سال 
  :سند نقشه جامع علمی کشور 1-2

نگر، شامل مبـانی،  اي است جامع و هماهنگ و پویا و آینده نقشه جامع علمی کشور، مجموعه    
 ـ  اهداف، سیاست ردي علـم و فنـاوري مبتنـی بـر     ها و راهبردها، ساختارها و الزامات تحـول راهب

در این سند تلاش شده . انداز بیست ساله کشورهاي اسلامی براي دستیابی به اهداف چشم ارزش
هاي علمی و تجـارب عملـی    ها و نمونه بر مبانی ارزشی و بومی کشور تجربیات گذشته و نظریه

اص یافتـه اسـت   در فصل دوم این سند که به وضعیت مطلوب علم و فناوري اختص ـ. تکیه شود
هجري شمسی این گونه ترسـیم   1404چشم انداز علم و فناوري جمهوري اسلامی ایران در افق 

  :گردیده است
هـا،   توانا در تولید و توسعه علم، فناوري و نوآوري و به کارگیري دستاوردها در کلیه حـوزه «  

هـاي   حوزه فنـاوري هاي علم و فناوري کشور، برجسته در  حائز رتبه نخست منطقه در اولویت
نوین در سطح جهانی، داراي تمدنی شکوفا، روزآمد و حکمت بنیان مبتنی بر هویـت اسـلامی   

  "ایرانی
تعامـل  « :خـوانیم هاي کلی توسعه علم فناوري و نوآوري سـند مـذکور مـی    در بخش سیاست    

بی و رقـابتی  هاي نس ـ گیري از مزیت سازنده با مراکز پیشرفته علمی و فناوري جهان با هدف بهره
هــاي جدیــد نســبی و رقــابتی در بــازار جهــانی در حــوزه  موجــود و کشــف و آفــرینش مزیــت

  .»هاي دانشی، انسانی و مالی سرمایه
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تعامل فعال و اثر گذار در حوزه علم و فناوري بـا  «راهبرد کلان شماره نه این سند با عنوان    
رتباط مسـتقیمی بـا شـیوه آمـوزش     ا »کشورهاي دیگر به ویژه کشورهاي منطقه و جهان اسلام

اقـدام ملـی    25این راهبرد کلان داراي پنج راهبـرد ملـی و   . هاي خارجی در کشورمان داردزبان
است که همگی به نوعی مرتبط با آموزش زبان انگلیسی است و به طور مشـخص بنـد پـنجم از    

و انگلیسـی در  هاي آموزش زبان به ویژه زبان عربی اصلاح و تحول در روش«اقدامات ملی 
  .هاي خارجی در ارتباط مستقیم استبا موضوع آموزش زبان» مقاطع آموزش عمومی

  :سند تحول بنیادین نظام تعلیم و تربیت 1-3
مبانی نظري سند ملی آموزش و پرورش شامل فلسـفه تعلـیم و تربیـت درجمهـوري اسـلامی         

ایـران و رهنامـه نظـام تعلـیم و      ایران، فلسفه تعلیم و تربیت رسمی عمومی در جمهوري اسلامی
بـه تأییـد کلـی شـوراي      1389تربیت رسمی عمومی در جمهوري اسلامی ایران که در مرداد ماه 

عالی آموزش و پرورش رسید در یکی از راهکارها به آموزش زبان خارجی در قالب بخش نیمـه  
  :تجویزي برنامه درسی به شرح ذیل پرداخته است

 ـ) نیمه تجویزي(بخش انتخابی زبان خارجی در چارچوب ارائه آموزش :  1/5راهکار -هبرنام
  .درسی، با رعایت اصل تثبیت تقویت و هویت اسلامی ـ ایرانی

هـاي انگلیسـی،   آموزان از بین زبـان هاي خارجی دانشرسد از آن جا که در درس زبانبه نظر می
نوان نیمه تجویزي یـاد شـده   آلمانی و فرانسه حق انتخاب دارند، در این راهکار از این درس با ع

  .است
  :درسی ملی جمهوري اسلامی ایرانبرنامه 1-4

بایست تحقـق بخـش مـوارد مطـرح شـده در اسـناد        برنامه درسی ملی به عنوان سندي که می   
ها اشاره گردید باشد در مراحل نهایی تصویب قـرار دارد و   هاي قبل به آن تري که در بخش کلان

ریزي آموزشی، اسـاتید دانشـگاه، معلمـان بـا تجربـه و       رشناس زبده برنامهن کاادر تولید آن هزار
در ادامـه فرازهـاي مربـوط بـه     . اندنظران حوزه تعلیم وتربیت دخالت داشته کارشناسان و صاحب

منتشـر گردیـده اسـت    ) نگاشت چهارم(هاي خارجی که در آخرین نسخه این سند  آموزش زبان
  :گردد مرور می
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خارجی بستر مناسبی را براي درك و دریافت و انتقال میراث فرهنگی و  هاي آموزش زبان "
هاي متنوع زبانی به صورت شفاهی، دیداري، و نوشتاري،  دستاوردهاي دانش بشري در قالب

  .کند براي مقاصد و مخاطبان گوناگون در مبادلات بین فرهنگی فراهم می
تحت تأثیر تعاملات جوامع بشـري و   از آن جا که مراودات اجتماعی: ضرورت و کارکرد حوزه

کنـد، بـراي برقـراري ارتبـاط      رشد فنّاوري توسعه پیدا کرده و این دامنه هر روز افزایش پیدا مـی 
سازنده و آگاهانه ضروري است متربیان علاوه بر زبان مادري که به آنان امکان تعامـل در سـطح   

انایی برقراري ارتباط با سایر جوامع تودهد،  را می) خانوادگی، محلی و ملی(روابط میان فردي 
آموزش زبان خارجی علاوه بر .دارا باشند اي و جهانی و دستاوردهاي بشري را در سطح منطقه

اقتصادي مانند صنعت گردشگري، تجـارت،    کارکرد ارتباط میان فردي و بین فرهنگی، در توسعه
  .علم و هوشیاري اجتماعی سیاسی مؤثر است آوري، توسعه فن

هـاي   هـا، رویکردهـا و روش   تنـگ نظریـه   هاي خارجی بایـد از دایـره   آموزش زبان :قلمرو حوزه
هـاي   تدوین شده در جهان فراتر رود و به بستري براي تقویت فرهنـگ ملـی و باورهـا و ارزش   

زمینـه و بسـترهاي لازم    کننـده   که تربیت اساساً آمـاده  شود و با توجه به این خودي در نظر گرفته 
اي بـراي نیـل بـه ایـن مقصـود       رشد و تعالی انسان است، باید تـدابیر و اقـدامات سـنجیده   براي 

اي کـه   تأکید دارد به گونه امروزه آموزش زبان بر توانایی ارتباطی و حل مسئله .اندیشیده شود
 زبـانی  هـاي چهارگانـه   مهـارت  تمـامی  فرد پس از آموزش قادر به ایجاد ارتباط با اسـتفاده از  

  .براي دریافت و انتقال معنا  باشد) ، سخن گفتن، خواندن و نوشتنکردن گوش(
شود و هـدف آن   اول متوسطه آغاز می  آموزش رسمی و عمومی زبان خارجی از ابتداي دوره    

هــاي ارتبــاطی در چــارچوب  آمــوزش چهــار مهــارت زبــانی و آشناســازي متربیــان بــا مهــارت
دوره دوم متوسـطه، متربیـان بایـد بتواننـد     در  .هاي کلی مـورد نظـر خواهـد بـود     گیري جهت

در ضمن توانایی نوشـتن، در  . ها را دریابند هایی در حد متوسط را بخوانند و مفاهیم آن متن
بـا توجـه بـه ایـن اهـداف و       .ها تقویت شـود  کوتاه، به زبان خارجی نیز در آن حد یک مقاله

هـاي   متوسطه، متربیان از توانـایی   ان دورهتوان امیدوار بود در پای ها می ریزي براي تحقق آن برنامه
براي استفاده از منابع در حد متوسط برخوردارباشند و توانایی برقـراري ارتبـاط را بـه    لازم 

هـاي زبـان    هـاي خـارجی در شـاخه    آمـوزش زبـان  .هاي خارجی داشته باشند یکی از زبان
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ش و پـرورش تصـویب   هایی که شوراي عالی آموز انگلیسی، فرانسوي، آلمانی و سایر زبان
یـک زبـان خـارجی بـراي متربیـانی کـه        درسی زبان عربی به مثابـه   برنامه. کند ارائه خواهد شد

هـاي کلـی در سـازماندهی     گیري جهت.مند به انتخاب آن هستند، رسمیت خواهد داشت علاقه
رویکـرد ارتبـاطی فعـال و    هـاي خـارجی،    رویکـرد آمـوزش زبـان    :محتوا و آموزش حـوزه 

و  ، محتواي آموزشـی پیرامـون موضـوعات بـومی     در سطوح آغازین آموزش. استه خودباوران
ها و فرهنـگ   نیازهاي یادگیرنده چون بهداشت و سلامت، زندگی روزمره، محیط اطراف و ارزش

انتخـاب و   در سـطوح بـالاتر  شـود و   دهـی مـی   انتخاب و سـازمان  هاي جذاب  جامعه در قالب
... ت کارکردهـاي فرهنگـی، علمـی، اقتصـادي، سیاسـی و     سازماندهی محتواي این حوزه به سـم 
. ها خواهـد بـود   آموزش هاي یادگیري و در جهت تعمیق آن  متناسب با متون آموزشی سایر حوزه

تخصصـی راکسـب     متربیان باید توانایی خواندن و درك متـون سـاده    دوم متوسطه در پایان دوره
  .کنند

  اد فرادستی در حوزه آموزشمیزان انطباق برنامه درسی ملی با اسن -2
  :زبان هاي خارجی

هـاي خـارجی کـه    بررسی میزان همسویی و انطباق برنامه درسی ملی در بخش آموزش زبـان     
پرسش نخست تحقیق حاضر را نیز به خود اختصاص داده است نشان دهنده این موضوع اسـت  

هاي خـارجی عبارتنـد   زبانهاي مربوط به آموزش که اهم اهداف مورد نظر اسناد کلان در حوزه
  :از
 1404اي کـه در افـق سـال    اي و جهانی بـه گونـه  ارتقاي سطح علمی کشور در عرصه منطقه-

ایران کشور اول منطقه در زمینه دانش و فناوري بوده و در عرصه بین المللی نیز ایفاگر نقشی 
.ثیر گذار و الهام بخش باشدأت

اي و جهـان  المللی به ویژه نهادهاي منطقـه ي علمی بینتوانایی ایجاد ارتباط و تعامل با نهادها-
.اسلام

.هاي خارجی به ویژه زبان انگلیسیتحول در شیوه آموزش زبان-
هـاي خـارجی بـه صـورت     درسی ملی در حوزه زبانرسد مفاد نگاشت نهایی برنامهبه نظر می   

آمـوزان  ر صـورتی کـه دانـش   د. بالقوه توانایی برآورده کردن بخش عمده این اهداف را دارا باشد
ثري در ؤله از آموزش مأایرانی به شیوه ارتباطی فعال و خود باورانه و با توجه به رویکرد حل مس
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هاي خارجی برخوردار شوند، توانایی تعامل دانشـمندان و پژوهشـگران کشـورمان در    بخش زبان
حقق مرجعیت علمـی ایـران   ساز تگردد و این موضوع زمینهالمللی ایجاد میاي و بینسطح منطقه

هـاي خـارجی از شـیوه    تغییر رویکرد آمـوزش زبـان  . المللی خواهد شداي و بیندر عرصه منطقه
  . تواند مقدمات اهداف پیشتر گفته شده را فراهم آوردسنتی به ارتباطی نیز تحولی است که می

 »و خـود باورانـه   ارتبـاطی فعـال  «هاي خارجی، شـیوه   درسی ملی رویکرد آموزش زباندر برنامه
هایی ماننـد دستورــ    روش(هاي تدریس سنتی  تعریف گردیده است که نشان از حرکت از روش

قیـد دو صـفت   . هـاي نـوین ارتبـاطی دارد    به سوي روش) ترجمه، مستقیم و دیداري ـ شنیداري 
ــ یـادگیري اسـت،     نشان دهنـده نقـش مهـم فراگیـر در فراینـد یـاددهی       »خودباورانه«و  »فعال«

-وعی که امروزه بسیار مورد توجه و تأکید کارشناسان آموزش زبان دوم و زبان بیگانـه مـی  موض

درسی ملی رویکرد آموزشی، رویکرد ارتباطی اسـت امـا   همان طور که اشاره شد در برنامه. باشد
ها به راهنماي برنامـه  این قسمت اي نشده و احتمالاًهاي آموزشی اشارهو تکنیک روشنسبت به 
1رویکـرد )1963(بنـدي آنتـونی   بنـابر تقسـیم  . هاي خارجی واگـذار گردیـده اسـت   باندرسی ز

ها در مورد ماهیت زبان آموزي است که در طـول زمـان داراي ثبـات    اي از اصول و ایدهمجموعه
تر است کـه برنامـه   تر و جزییدر نظر او مفهومی کاربردي2ماند حال آن که مفهوم شیوهباقی می

اي است که از طریق شیوه برنامه. شودشده ارایه محتواي آموزشی را شامل می کلی و زمان بندي
هـایی اسـت کـه بـه طـور      شود و منظور از تکنیک، فعالیتهاي خاص محقق میکاربست تکنیک

آید تا اهداف تعیین شده در شـیوه تـدریس و در مرحلـه بـالاتر رویکـرد      ملموس به اجرا در می
  .آموزشی محقق گردد

درسی که همسو با اهداف فرادستی است توجه به هـر چهـار مهـارت    مهم دیگر برنامه ویژگی   
هـاي گـوش دادن و صـحبت کـردن      باشد، موضوعی که پیشتر به ویژه در حوزه یادگیري زبان می
ان انگلیسـی فعلـی      بایست این نکته را در نظر داشت که کتاب البته می. مغفول مانده بود هـاي زبـ

وزش و پرورش رسمی کشور در زمانی تدوین و معرفی گردیدند که امکانات مورد استفاده در آم
هـاي   افزاري کافی براي پرداختن به این دو مهارت در اختیار نبـود و در سـال   افزاري و نرم سخت

هـاي فشـرده و    هاي همراه در سراسـر کشـور و توزیـع لـوح     اخیر با گسترش نفوذ رایانه و رایانه

                                                
1. Aproach

2. Method
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متنوع آموزشی نیاز به این دو مهارت  به منظور تحقق اهداف معـین شـده   هاي  افزارها و فیلم نرم
افـزاري تحقـق ایـن امـر      افزاري و سخت هاي نرم در رویکرد ارتباطی بیشتر احساس شده و زمینه

  .مهیاست
هاي خارجی، تفکیک مواد درسـی   دیگر ویژگی مثبت برنامه درسی ملی در بخش آموزش زبان   

اي کـه در سـطوح آغـازین مـواد      باشـد؛ بـه گونـه    از سطوح بالاتر میدر سطوح آغازین آموزش 
تر تأکید داشته و در سطوح بالاتر، فراگیر با مفاهیم  آموزشی بیشتر بر حول موارد بومی و ملموس

تر آشنا می شود که این ویژگی نشان دهنده توجـه سـند بـه آمـوزش      تر و جهان شمول تخصصی
در . رشد تـوانش زبـانی  و مقتضـیات سـنی متربیـان اسـت      هدفمند محتواي آموزشی متناسب با 

صورت تحقق این بخش از سند احتمال تأثیرگذاري منفی آموزش زبـان خـارجی بـر کودکـان و     
شناسان انتقادي به ویژه بـا رویکـرد بررسـی امپریالیسـم      نوجوانان و مواردي که مورد توجه زبان

  .رسد زبانی است به حداقل می
و ایجاد این توانایی حیاتی در فراگیران از دیگـر مـوارد همسـویی     »مسألهحل «توجه به نقش    

در این سند فراگیـري زبـان خـارجی بـه منظـور ایجـاد       . درسی ملی با اسناد فرادستی استبرنامه
هـاي   توانمندي. بایست به حل یک مسأله و نیاز منجر شودارتباط و تعامل تعریف گردیده که می

اي کـه فـارغ التحصـیلان دوره     بی مورد اشاره قرار گرفته است، به گونـه مورد نظر نیز به طور نس
بایست توانایی خواندن متون متوسط را یافته و بتواننـد مقالـه کوتـاهی بـه زبـان       متوسطه دوم می

رود قادر بـه اسـتفاده از منـابع تخصصـی در حـد       ها انتظار می همچنین از آن. مورد نظر بنویسند
  .قراري ارتباط از طریق زبان مورد نظر را یافته باشندمتوسط بوده و امکان بر

هاي خارجی نیز ویژگی دیگري است که همسـو بـا اهـداف اسـناد      افزایش زمان تدریس زبان    
  . باشدکلان فرهنگی کشور می

در وضعیت فعلی ساعت سالانه آموزش درس زبان در مقطع متوسطه اول، نود و سه سـاعت      
یابد و در مجمـوع دوازده   بینی شده به صد و نوزده ساعت افزایش می که در وضعیت پیش است

  .گردد درسی پیش بینی شده را شامل میدرصد از برنامه
هاي خـارجی روبـه رو هسـتیم و     در مقطع متوسطه دوم نیز با افزایش یازده ساعتی آموزش زبان

درسی آینده را به خـود  درصد از برنامه 1/7این درس با هشتاد ساعت تدریس سالانه در مجموع 
  .دهد اختصاص می
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هـاي خارجـه بـا هجـده سـاعت افـزایش        اي و کاردانش درس زبان هاي فنی و حرفه در رشته   
درسـی در ایـن مقطـع را    درصـد از برنامـه   6/5یابد که  تدریس سالانه به هفتاد و یک افزایش می

رسـد بـا   نگلیسی بـه نظـر مـی   علی رغم این افزایش نسبی در زمان آموزش زبان ا. شود شامل می
کید برنامه بر توجه به هر چهار مهارت آن هم به شـیوه ارتبـاطی کـه مسـتلزم صـرف      أتوجه به ت

هاي مختلف است، میزان زمان تعیین آموزان با یکدیگر و با معلم در موقعیتوقت و تعامل دانش
تکمیلـی در ایـن زمینـه     هـاي شده در برنامه کافی و یا حداقل بهینه نباشد هر چند انجام پژوهش

.  شودمی دپیشنها
هاي تعریف شده در سند برنامه درسی ملی هر یک از ارزش و اهمیت به سزایی  هدف گذاري  

ال مجال ؤها غفلت نمود؛ اما اکنون این س ناي که نباید از هیچ یک از آ برخوردار هستند؛ به گونه
هـاي   خواهـد آمـد و مقتضـیات و چـالش     یابد که بستر تحقق این اهداف چگونه فراهم طرح می

  احتمالی فرایند تحقق این سند کدامند؟
  :مقتضیات و مقدمات اجراي سند 2-1

درسی ملی نظام تعلـیم و تربیـت جمهـوري اسـلامی ایـران      مطرح گردید برنامههمان طور که    
اما وجود زمینه ایجاد تحولی درخور توجه را در بخش آموزش زبان انگلیسی فراهم آورده است؛ 

ها در فرا روي اجراي این سـند حیـاتی و اساسـی را نبایـد از نظـر دور       ها و چالش برخی کاستی
  :کنیم ها اشاره می داشت که در ادامه و به اختصار به برخی از این چالش

  :تربیت دبیران کارآمد و توانمند 2-1-1
توانمند سازي دبیـران زبـان    ترین مقتضیات اجراي کامل و دقیق برنامه درسی ملی یکی از مهم   

ــز و     ــان انگلیســی در مراک ــدي از آموزشــگران درس زب ــت نســل جدی ــی و تربی انگلیســی فعل
اي  هاي نظري، به لحاظ عملـی نیـز بـا شـیوه     هاي تربیت معلم است که علاوه بر اندوخته دانشگاه

ش و پرورش این مهم بیانگر ضرورت ارتباط تنگاتنگ آموز. آموزش به سبک ارتباطی آشنا باشند
  .و آموزش عالی در زمینه تربیت دبیر و توانمندسازي دبیران موجود است

  :تجهیز مدارس به سخت افزارها و نرم افزارهاي لازم 2-1-2
هـاي   سـازي  تحقق آموزش زبان به شیوه ارتباطی فعال و خودباورانه مستلزم پیش یابی و زمینه   
جهیـز مـدارس بـه لابراتوارهـاي رایانـه و تولیـد       افزاري کـافی از جملـه ت   ها و سخت افزارينرم
هـاي   افزارهاي کمک آموزشی از جمله فرهنگ واژگان همراه با تلفظ صـحیح، خوانـدن مـتن    نرم
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هاي تعاملی و گفتگوهاي جـذاب بـه عنـوان مـواد کمـک       کتاب با گویش قابل قبول، تهیه تمرین
  . ز و راهنماي معلم استآموآموزشی تکمیلی و به طور خلاصه تهیه بسته آموزشی دانش

  :هاي آموزش زبان به شیوه تعاملی تهیه کتاب 2-1-3
هـاي مناسـب درس زبـان انگلیسـی کـه از وظـایف سـازمان پـژوهش و          تهیه و تدوین کتاب   

ریزي آموزشی وزارت آموزش و پرورش است از دیگر الزامات بسیار مهم تحقـق اهـداف    برنامه
هاي فعلی نشان دهنـده ضـرورت انجـام تغییـرات      ت کتاببررسی وضعی. مورد نظر برنامه است
. ها به ارتباطی فعال و خودباورانه است هاي موجود و تغییر رویکرد آنبسیار بنیادین در کتاب

  :تخصیص زمان کافی به درس زبان خارجی 2-1-4
بـان  تغییر رویکرد آموزشی از سنتی به ارتباطی مستلزم بازنگري در زمان تخصیصی به درس ز   

هـایی ماننـد گـوش دادن و     هاي ارتباطی و تمرکز بر مهارت بی شک انجام تمرین. انگلیسی است
اي که اگر معلم بخواهد به طور متوسـط   صحبت کردن مستلزم صرف وقت زیادي است؛ به گونه

آموزان در هر جلسه دو دقیقه گفت و شنود انجام دهد تقریباً حـدود نیمـی از   با هر یک از دانش
در شـرایط فعلـی گرچـه شـاهد رشـد زمـان       . فید کلاس مصروف این فرایند خواهد شدوقت م

-اختصاص یافته به درس زبان خارجی هستیم اما این میزان ممکن است براي تحقق اهداف مـد 

  .نظر کافی نباشد
  :نتیجه گیري

در این مقاله پس از مرور مختصر تاریخچه آموزش زبـان خـارجی در کشـورمان بـه بررسـی         
زان انطباق برنامه درسی ملی با اهداف تعیین شده در اسناد فرادستی ماننـد سـند نقشـه جـامع     می

هـاي خـارجی    علمی کشور و سند تحول بنیادین نظام تعلیم و تربیـت در بخـش آمـوزش زبـان    
در . ها و الزامات اجراي مفاد برنامه درسی ملی در این حوزه را بررسی نمـودیم  پرداخته و مزیت

هـاي  رسد برنامـه درسـی ملـی در حـوزه یـادگیري زبـان      هاي تحقیق، به نظر میسشپاسخ به پر
در اکثـر ایـن   . خارجی کوشیده است اهداف مورد نظر در اسناد فرا دستی را مد نظـر قـرار دهـد   

اسناد توجه به ارتقاي جایگاه علمی کشور در سطح منطقه و جهان و داشـتن تعامـل سـازنده بـا     
رسـد  بـه نظـر مـی   . رهاي منطقه و جهان اسلام مورد توجه بوده استدیگر کشورها به ویژه کشو

ترجمـه و   -هاي سنتی دستوربرنامه درسی ملی با جایگزین کردن رویکرد ارتباطی به جاي روش
پرداختن به هر چهار . ها را محقق کندهاي مبتنی بر مهارت خواندن قصد دارد این هدفیا روش
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ز صرف بر مهارت خواندن نیز دیگر ویژگـی سـند در مسـیر    مهارت فرا گیري زبان به جاي تمرک
رسد برنامه مذکور همسو با اسـناد  در نتیجه به نظر می. باشدتحقق اهداف مد نظر اسناد کلان می

کلان فرهنگی کشور تدوین گردیده و به صورت بالقوه توانـایی محقـق کـردن اهـداف کـلان را      
مین پیش نیازهایی است که در بخش قبل أمستلزم ت داراست اما تحقق موارد معین شده در برنامه

-به عنوان مثال پرداختن به هر چهار مهارت زبانی آن هم بـا شـیوه  . به تفصیل به آن ها اشاره شد

نیازمنـد زمـان    هاي ارتباطی که مستلزم تعامل فعال فراگیران با یکـدیگر و بـا معلـم اسـت تبعـاً     
ی علاوه بر ایـن کـه مسـتلزم وجـود کتـاب و بسـته       اداره کلاس با رویکرد ارتباط. بیشتري است

آموزشی متناسب با این رویکرد است، نیازمند وجود معلمی آموزش دیده و با انگیزه است که بـا  
هاي این رویکرد به خوبی آشنا بوده و توانایی اداره کلاس  بـه ایـن شـیوه را    مقتضیات و ویژگی

ه نگاه کلی برنامه درسی به حـوزه آمـوزش زبـان    رسد با توجه بهمچنین به نظر می.  داشته باشد
هاي خارجی با دقت و تفصیل کافی تهیه گردد و محتوا و درسی زبانلازم است تا راهنماي برنامه

درسی مبتنی بر اصول برنامه ریزي درسی معـین شـود   تکنیک هاي تحقق اهداف مورد نظر برنامه
  . ي تدریس و ارزشیابی گرددهاتا مانع از اعمال سلیقه و تشتت آراء در شیوه

حرکت به سوي آموزش ارتباطی زبان انگلیسی که نوید بخـش تحـول آمـوزش ایـن درس از        
ریزان، سیاستگذاران، معلمـان  هاي نوین است نیازمند عزم جدي تمامی برنامهشیوه سنتی به شیوه

ن مانع از تحقق هاي خارجی است و نگاه تجویزي و تک بعدي به آو اساتید حوزه آموزش زبان
  .کامل آن خواهد شد
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  2مصطفی عبدلی
هاي یک معلـم  در این تحقیق با استفاده از روایت:چکیده

در اولین سـال خـدمتش در مدرسـه عشـایري، فرهنـگ      
ایـن تحقیـق،   . یادگیري این مدرسه بررسـی شـده اسـت   
یقـات کیفـی و   تحقیقی روایی اسـت کـه بـه انگـاره تحق    

ــق دارد  ــیرگرانه تعل ــع داده. تفس ــق،  منب ــن تحقی ــاي ای ه
خاطرات اولین سال آموزگاري معلمی در مدرسه عشـایر  

سـت کــه بــه صــورت روزانــه در تمــام ســال   روکــوچ
دهـد   نشان مـی  ها  تحلیل داده.  تحصیلی نوشته شده است

آمـوزان و تنبیـه بـدنی، دغدغـه اصـلی       که یادگیري دانش
اي از  در تفسیر ایـن موضـوع،  پـاره   . است يمعلم عشایر

درسـی مدرسـه   هاي سبک زندگی عشایر و برنامـه ویژگی
که داراي ناهمخوانی هستند و در آموزش معلـم عشـایر  

  .کند بحث و بررسی شده است ایجاد اخلال می

عشایري، سبک زنـدگی   آموزش و پرورش :ها کلید واژه
  آموزانعشایر، تنبیه بدنی، یادگیري دانش

M.Attaran (Ph.D)

M.Abdoli

 Abstract: In this study using the narratives 

of the teacher of a nomadic tribe during his 

first year of teaching we tried to understand 

the learning culture of itinerant nomadic 

schools. This study is a narrative inquiry-

based research, one that belongs to 

qualitative and interpretative paradigms. 

The teacher’s diaries revolved around a 

series of interrelated subjects dealing with 

his educational setting. The focal point is 

the students’ learning experiences, with 

other concepts serving as conceptual 

peripheries. The data analysis shows that 

students’ learning and corporal punishment 

are the main concerns of the nomadic 

teacher. This study shows that several 

features of nomads’ lifestyle cause 

disruption in the teacher instruction, which 

leads to corporal punishment.

Keywords: Nomadic education; nomads’ 

lifestyle; corporal punishment; students 

learning 
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  مقدمه 
 پـرورش  و آموزش در تحول دهندمی هشدار تربیت و تعلیم محققان که است دهه دو از بیش   
 در )1997( 1برونر بار نخستین.نیست ممکن فرهنگ مقوله به توجه بدون درسیبرنامه اصلاح و

 نیـز  و او نظـر  اسـاس  بـر . کـرد  مطرح را مسئله این نظامدار صورت به »2آموزش فرهنگ« کتاب
 اجرا، طراحی) 2011( 3ویندشیتل، مایکل و گرین براومن، جوزف، مانند درسیبرنامهان متخصص

 توجـه  درسـی برنامـه  اجـراي  فرهنگی بستر به که است ممکن شرطی به درسیبرنامه ارزشیابی و
بر این اساس هدف مقاله حاضر بررسی فرهنگ یادگیري نوعی خاص از مـدارس موجـود    .شود

شایري است، با این فرض که تحول در تعلیم و تربیت مسـتلزم ملاحظـه   در ایران یعنی مدرسه ع
  .فرهنگ یادگیري است

 شهرنشـینی،  زنـدگی  شـیوه  نـوع  سـه  هـر  شـاهد  ایـران  سـرزمین  گذشته سال 6000 طول در   
 و تغییـر  باعـث  زمـان  گذشـت  ).1383اللهی بهارونـد،  امان( است بوده نشینی کوچ و روستانشینی

 زنـدگی  شـیوه  دو در افـراد  زنـدگی  نحـوه  بـر  بسـیار  فرهنگـی  و اعیاجتم ـ اقتصـادي،  تحولات
 شـرایط  دلیـل  بـه  ها دیدگاه بعضی طبق عشایري جامعه اما است گشته شهرنشینی و روستانشینی

 گردیـده  باعـث  حتـی  که نحوي به شده تغییر و دگرگونی دچار کمتر عشایر زندگی و جغرافیایی
 کننـد  اسـتفاده  ثريؤم نحو به بشري تمدن حاضر یفرهنگ آوردهاي دست از نتوانند عشایر است

  ). 1383 میزبان، و اکبري(
 عشـایر  میـان  در گذشـته  در سـوادآموزي . یکی از این مظاهر تمدن جدید، سواد عمومی است   

 بـین  در سـوادآموزي  رنـگ  کـم  حضـور  ایـن  البته .نبود رایج چندان محروم طبقات دیگر همانند
 بتواننـد  اینکـه  براي ایل هر مردم که صورت بدین. بود خود هب مختص هاي ویژگی داراي عشایر

 قـرارداد  داشـت  سواد که هاتیره سایر یا خود تیره از باسوادي فرد با کنند باسواد را خود فرزندان
 در عمومـاً  که وي اجرت .کند باسواد را فرزندانشان دادند می او به که اجرتی ازاي در تا بستند می
 ملا باسواد فرد این به. بود هااین امثال و گندم یا پول مقداري ،شدمی رداختپ آموز دانش هر ازاء

 .شـد  مـی  گفته مکتب شد می انجامآموزان دانش تربیت و تعلیم امر آن در که آموزشی واحد به و

                                                
1. Bruner

2. Culture of education

3. Joseph, Bravmann, Windschitl, Mikel, and Green
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 بـود  هـم  مـلا  خـانواده  زنـدگی  محـل  کـه  بـود  مـلا  سـیاه  چـادر  همـان  مکتب آموزشی فضاي
  ).1373سهرابی،(

 بـدین  .کردنـد  اقدام آن جدیدتر شکلی به مدارس برپایی جهت افرادي اخیر قرن ابتداي از اما   
 کـه  نـوعی  بـه . کردنـد  استفاده شدندمی آورده شهري مناطق از عموماً که معلمانی از که صورت

 اصـلی  مبتکـران  جـزء  جدیـدش  شـکل  در پـرورش  و آموزش گذاريپایه در آنان گفت توان می
  :نویسد می)1386( »قسم اجاقت به«  کتاب در بیگی بهمن .باشند می

 جدیـدي  فکـر  عشـایري  مدارس ایجاد فکر .نبودم عشایري سیار مدارس ایجاد مبتکر من"
 ایـن  بـه  کـه  افرادي از تعدادي بین از. بودند گذاشته راه این در پا من از پیش دیگران .نبود
 بـراي   ایل شوکت زمان در او. کرد اشاره قشقایی ایلخانی اقدام به توان می زدند دست مهم

 کنـار   در، بود آورده ایل به شهر  از را کارآمد معلم دو خویش  ایل فرزندان تربیت و تعلیم
 ایـن  در زادگان خانبه  و بودند کرده برپا معلمان براي بزرگ و رنگین چادر دو  خود چادر

  ".دادند می آموزش انگلیسی و عربی فارسی، چادرها

 رو رونـد  کنـون  تا 1302 سال از متفاوتی تحولات کردن سپري با یريعشا پرورش و آموزش   
 هـاي  فعالیت تنوع نظر از هم آموزشی و مراکز در آموزاندانش تعداد جذب نظر از هم رشدي به
-بـی  با مبارزه عرصه در نهاد این که خدماتی پاس به 1356 سال در که حدي به ؛است داشته آن

 گردیـد  یونسـکو  جهـانی  سـازمان  سـوادآموزي  جـایزه  فـت دریا بـه  مفتخـر  است نموده سوادي
 تربیت و تعلیم وظیفه دار عهده عشایري پرورش و آموزش سازمان اکنون هم). 1386 بیگی، بهمن(

  ).1388 عباسی،( است کشور سرتاسر در آموز دانش 168000از  بیش
ال تدریسـش سـعی   رو در اولـین س ـ کوچ در این مقاله با استفاده از خاطرات یک معلم عشایر   

 اسـاس  شایان ذکر اسـت کـه بـر   . خواهیم کرد فرهنگ یادگیري مدارس عشایري را بررسی کنیم
 را زیـر  ویژگـی  سـه  حـداقل  کـه  شودمی گفته مردمی به روکوچ عشایر ،ایران آمار مرکز تعریف
 گـودرزي، ( شبانی زندگی شیوه -3 دامداري به معاش اتکاي -2 اي قبیله ساخت -1: باشد داشته
 در خـود  معیشـتی  شـرایط  بـه  بنا که شود می گفته مردمی به روکوچ عشایر دیگر بیان به). 1384
 – خونی پیوندهاي اساس بر ها آن بین روابط و دهند می انجام قشلاق – ییلاق سفر دو سال طول

.گیرد می شکل خانوادگی
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 11ایـه اسـت و   پهـایش چند دهـد کـلاس   در آن درس مـی  روکوچ اي که معلم عشایر مدرسه   
ایـن مدرسـه در منطقـه پشـتکوه در اسـتان      . انـد  خانواده، شاگردان مدرسه 8آموز متعلق به  دانش

  . لرستان قرار گرفته است
  روش تحقیق

. شـود مـی  اسـتفاده  مختلفـی  هـاي روش از کیفی تحقیقات در. است کیفی، تحقیق این رویکرد   
 تواندمی تحقیق نوع این در پژوهش ابزار. ستا  روایی تحلیل، تحقیق این در شده استفاده روش
 خـانوادگی،  هـاي داسـتان  مصاحبه، گفتگو، ها، نامه ها،یادداشت خاطره، حال، شرح داستان، شامل
 ورود دروازه، روایـت ). 2006  لـیچمن  و 2007مرتـوا  و وبستر( باشد زندگی تجارب و هاعکس

 پژوهش. بخشدمی معنی آن به و کندمی یرتفس جهان در را افراد هايتجربه و است جهان به فرد
-مـی  نشان را جهان درباره ما اندیشه اول درجه در و است روایت قالب در تجربه مطالعه روایی

 قابـل  ايپدیـده  همچـون  تجربـه  دربـاره  خاصـی  دیدگاه انتخاب روایی پژوهش از استفاده. دهد
 گونـه  این را روایی پژوهش تجربه هدربار دیویی نظریه اساس بر کانلی و کلندینین. است مطالعه
 تحقیـق  در کننـدگان  مشارکت و محقق بین همکاري متضمن، تجربه فهم روش: کنندمی تعریف

 بـا  اجتمـاعی  تعامـل  در و مختلف هايمکان یا مکان یک در و زمان طی در مشارکت این. است
 جلـو  روحیـه  مـان ه با و شودمی وارد آن میان و تجربه محیط در محقق. گیردمی صورت محیط

 کـه  هاییتجربه حکایت. کندمی بازگویی را او قصه و کندمی مجدد زندگی راوي مانند و رودمی
  ). 2000 ،1کانلی و کلاندینین( سازداجتماعی می و فردي لحاظ به را مردم زندگی

 وهشپژ عنوان با آموزشی محیط در معلمان زیسته تجارب بهکلاندینین و کانلی بار  نخستین   
 کلانـدینین  و کـانلی ).2007مرتـوا  و وبسـتر  و22007کلاندینین، پوشـر و اور (توجه کردند روایی

 عقایـد  واقـع  در کننـد می نقل خود تجارب از که هاییروایت در معلمان که دارند کیدأت همچنین
 ايه ـفعالیـت  تجـارب  بیـان  هنگام در. کنندمی بیان درسیبرنامه و عملکرد نظریه، درباره را خود

.کنندمی بیان خودشان نظر از امور مهم را آموزشی،
 و دانـد  مـی  ایشـان  هاي قصه را آنها عمل و معلمان نقش تغییر هايراه از یکی) 2007( شرف    

 اخیـر  هـاي سـال  در که است روشی معلمان، با مرتبط پژوهش در داستان کاربرد که است معتقد
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 هـا روایت و هاداستان لاباسکی، و لیونس از نقل به وي .است گرفته قرار استفاده و استقبال مورد
در ارتباط بـا همکـاران    مدارمعلمان موقعیت و اجتماعی التفاتی، فکورانه، هايفعالیت همچون را

 هـاي جنبه برخی تفسیر و معنی آن طریق از محققان هایی کهداند، فعالیتمی آموزاندانشخود و 
 وي.  کننـد مـی  بازیـابی  شـود مـی  آنهـا  کـار  فهـم  به منجر که ییهاروایت تولید با را معلمی کار

 و خوانـدن  و شـود می منتشر وبلاگ یا کتاب طریق از که هاییروایت با که است معتقد همچنین
 بسـیار  جهـانی  فضاي در که بخصوص یابندمی بازاندیشی و ملأت فرصت معلمان آنها، بازخوانی

 شـود مـی  افـزوده  آن بـه  نیـز  دیگران هايتجربه و شوندمی شریک ایشان با هاقصه این در کسان
  ).همان(

  :دارد فایده چند نویسی خاطره است معتقد، پرتقالی محقق) 2002( 1سا
  .یابد می آگاهی آن به نسبت و گیرد می فاصله خودش عمل از فرد-
  .دهد می قرار ملأت و تحلیل موضوع را خود عمل-
  .کند می مشخص را آن قواعد و الگوها-
 تعامـل  در فراشـناخت  نظریـه  کـاربرد  کند می مدلل را نویسی خاطره که اصلی دلیل سا، نظر به  

 تفکر رشد عامل بلکه نیست اندیشه بازنمایی ابزار فقط مکتوب زبان. است نوشتن و اندیشه میان
-خـاطره . نـامعلوم  کشـف  هـاي مهارت و مشخص موضوع درباره فکري هايمهارت مانند است

-قابلیت  هاخاطره. کندمی کمک  شده توصیف هايواقعیت درباره اندیشه هارتم رشد به نویس

 کـه  ایـن  وجـود  بـا . کنندمی فراهم درس کلاس اجتماعی فرایند فهم و تحلیل براي فراوانی هاي
-بـی  ورود کـه  دارد را حسـن  ایـن  نویسـی  خاطره، کندمی بیان خوب را واقعیت ویدئویی ضبط

، درس از پس نویسی خاطره آن بر علاوه. کندمی فراهم را مرتبط يهاواقیت در تجربی و واسطه
 مداخله و مشاهده حسب به درس خلال در را فعالی نگرش پژوهشگر معلم که است آن مستلزم

 بهبود هم را یادگیري و تدریس فرایند استلزام این. بیابد را مهم هاينشانه و معانی داشته باشد، تا
 انتخـاب  نتیجه شده ثبت مشاهدات، شوندنمی تعیین قبل از هامقوله ،نویسی خاطره در.بخشدمی

 زبـان  بـه  هـا خـاطره . کننـد مـی  ارائـه  را یادگیري و آموزش فرایند از اينمونه و است گرمشاهده
  .است مشاهده مورد پدیده تفصیلی توصیف هم آن هدف. شوندمی نوشته روزمره

                                                
1. Sá
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پـل  ). 40ص 2011 1چیس(بخشی به تجربه است دهی یا نظم معنا سازي از طریق شکل ،روایت
، معتقد است که تحقیق روایی درباره فهم مردم از موقعیت، )2011در چیس  2007( 2کینگ هون

تان اسـت کـه در   س ـروایت شکلی از دا) 2004(راشتون  به نظر. کنددیگران و خودشان بحث می
  .  فاده کردتوان از آن استهاي تربیتی به عنوان ابزار تحقیق میموقعیت

: یقات کیفی دارد که عبارتنـد از رویکرد روایی در تحقیق چهار وجه مشترك با انواع دیگر تحق   
بارلت، برتـون و  (کید بر موقعیت طبیعی، علاقه به مفهوم و درك، تحلیل استقرایی، بسط نظریه تأ

هـایی را  خـود گزیـده   ها یا محیط میدانی، در کارالبته به خلاف آنها که از مصاحبه). 2002، 3پیم
چیس، (آورندتري از حکایت افراد را میهاي طولانیکنند، محققان روایی، اغلب روایتمنتشر می

2011.(  
مـورد پـژوهش    تدریس سال یک از روکوچ عشایر معلم یک روایت روایی حاضر تحقیق در    

 کـرده  روایـت  صفحه 200 در را تدریسش از خود روایت سال اولین معلم این. قرار گرفته است
 معلمـی  و آمـوزش  در کـه  دارد تجربیاتی به اشاره معلمان همه هايداستان مانند او داستان. است
 در این تحقیق، ابتدا متن به صورت کامل خوانده شده است و در حـین خوانـدن،  . شودمی کسب

هـاي  مقولـه  اند درسپس کدها به حسب دلالت معنایی که داشته. اند مفاهیم اصلی کدگذاري شده
هاي اصـلی  ها تمگاه با توجه به قرابت مقولهآن. اند مختلف با توجه به اشتراك معنا قرار داده شده

اند و در مرحله آخر پس از مـرور   هاي بنیادین تحقیق برگزیده شده پس از آن تم. اند انتخاب شده
  . ها چارچوب نظري براي تفسیر آنها ارائه شده است تم

  نتایج تحقیق
  )عشایري هاي اصلی معلم دغدغه( دگیري و تنبیه بدنییا
خاطرات معلم عشایر حول چند موضوع مرتبط به یکدیگر که با موقعیـت آموزشـی او مـرتبط       

اسـت و   آمـوزان دانـش هـاي یـادگیري    کانون اصلی این خاطرات، تجربـه . خورد است، چرخ می
اي بـه   علم در تـلاش اسـت کـه بـه گونـه     از همان آغاز م. گیرند مفاهیم دیگر بر گرد آن قرار می

آموزان به  آموزانش بهترین یادگیري را داشته باشند ولی دانش هاي عشایر درس دهد که دانش بچه
هـاي مختلـف    او روش. کنند دهند و کلاس او را دچار اخلال می یادگیري میل چندانی نشان نمی

                                                
1. Chase

2. Polkinghorne

3. Bartlett, Burton, & Peim, 2002
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نصـیحت، تنبیـه، صـحبت بـا     . نـدارد اي  برد ولی فایـده  آموزشی را براي کنترل کلاس به کار می
ثر واقـع  ؤیک م ـهیج که هاوالدین، دادن تکلیف اضافی، کم کردن ساعت زنگ تفریح و امثال این

شود معلم تشویق به استفاده از تنبیه بدنی به عنـوان   برخی عوامل دیگر هم موجب می. شوند نمی
لین ؤمس ـهاي تنبیه بدنی و توصیهها درباره انتظارات والدین، اعتقادات بچه. روشی آموزشی شود

ار تربیتـی  والدین انتظارشان این است که معلم به عنوان ابز. از جمله این عواملندمجتمع آموزشی 
 به ها خانواده همه مدت این طول در البته« :گوید معلم  می. ها استفاده کند از تنبیه در آموزش بچه

 معلم به که است حالی در این. »کنن نمی گوش اصلاً نزنی کتک را آموزان دانش اگر گویندمی من
 آرام رفتـار  بـا  هـا  بچه این«: گویند می ها آن ولی نیست، درستی کار بدنی تنبیه گوید می ها خانواده
  .»نیستند بشو درست

معصـومه یکـی از شـاگردان معلـم بـه او      . خوانند ها هم معتقدند که آنها با کتک درس می بچه   
این  تلقـی چنـان در فرهنـگ عشـایر     . »شوند ین جا فقط با کتک درست میهاي ا بچه« :گوید می

،  شان بنویسـند  خواهد در مورد شغل آینده در زنگ انشا می ها جاافتاده است که وقتی معلم از بچه
  :نویسند برخی چنین می

 بـدهم  درس خوب و شوم معلم خواهم می" بود گفته معصومه ."شوند معلم خواهند می"
: نوشـته بـود  حامـد   و "!بـزنم  کتـک  را ها آن باشد کثیف صورتشان و دست اه بچه اگر و
 تغذیـه ( بخورم خودم را ها آن تغذیه اما بدهم درس خوب ها آن به شوم معلم خواهم می"

 در عشـایري  منـاطق  و روستاها آموزاندانش براي پرورش و آموزش که خوراکی اي جیره
  ."بزنم کتک خوب را ها آن کنند شلوغ اگر ،)است گرفته نظر

ها، تربیت خوب، درس خواندن، بازیگوشی نکـردن   آثار تنبیه از نظر والدین و کودکان در بچه   
معلم عشایر معتقد است فرار از مدرسه، به مدرسه نیامدن تا چند روز، گریز از . و امثال اینهاست

یـد ایـن امـر    ؤها نیز م شپژوه. عشایر از آثار تنبیه است جلوي معلم به هنگام مشاهده او در میان
 و اجتماعی ـ فرهنگی عوامل« عنوان با ) 1387 الهام از نقل به 1383( نتایج تحقیق بلداجی. هستند

نشـان   »اردل و لردگـان  عشـایر  راهنمـایی  مـدارس  آمـوزان  دانش تحصیل ترك بر ثرؤم آموزشی
 افـراد  از موفق لگويا نبود خود، فرزندان آموزش در والدین مشارکت عدم مانند عواملی دهد می

از  هـا خـانواده  فصـلی  کـوچ  و معلمان نامرتب حضور مدرسه، دوري و بدنی تنبیه کرده، تحصیل
  .اردل است و لردگان عشایر راهنمایی مدارس آموزاندانش تحصیل ترك عوامل
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هـا را بـه درس    معلم عشایر که در آغاز سعی بر آن داشت کـه از راه اسـتدلال و محبـت بچـه       
تلقی از تنبیه به عنوان ابزار اصلاح کودکانشان و (ترغیت کند عاقبت بر اثر فشار والدین  خواندن
لین ؤمس ـ، تلقی کودکان از معلم مقتـدر، فشـار   )کفایتی به معلم بر اثر عدم استفاده از تنبیه القاء بی

 وانند،خ می درس بهتر و ترسند می طوري این(آموزان  براي ارتقاء یادگیري دانشمجتمع آموزشی 
شود و بـه   آموزان تسلیم وضع موجود می و کنترل بهتر دانش) خوانند نمی درس نترسند اگر ها این

  :رسد خلاف روزهاي اول تدریس خود به این نتیجه می
 ام نتیجه این به رسیدن حال در الآن... خندید او روي به و داد بها آموز دانش به زیاد شود نمی"

 از ـ اي فاصله صورت به البته  ـ نباشد کتک تا بقیه ها اولی کلاس و احمد و معصومه جز به که
  ."است سخت خوش حرف با کردنشان کنترل رفتاري لحاظ

  .کنیم در بخش بعدي این مقاله، تفسیر خود از وضعیت پارادوکسیکال معلم را بیان می
  يسبک زندگی عشایر و وضعیت معلم عشایر

اش مجبور بـه کـاربرد تنبیـه بـدنی      را علیرغم میل باطنی هاي وضعیت معلم عشایر که او ریشه   
شـان، بهتـر درك    کند، با توجه به سبک زنـدگی عشـایر و آثـار آن بـر زنـدگی      آموزانش می دانش

دربـاره سـاختار   ) 1390به نقل از فاضـلی   1997(در کتاب کودکان دهکوه1اریک فریدل. شود می
الگوهـاي   شوند و قواعـد و  ترهایشان محسوب می ها دارایی بزرگ گوید که بچه روابط عشایر می

س، سپس پدر أدر این ساختار، خدا در ر. سخت ساختار اقتدارگرایانه خانواده بر آنها حاکم است
توانـد در   شود و پـدر مـی   اصول سخت تربیتی از بالا به پایین اعمال می. و بعد طبیعت قرار دارد

کودکان بایـد از اصـول   . اعت از پایین به بالاستصورت لزوم از قدرت و زور استفاده کند اما اط
نظم سلسله مراتبی ساختار اقتدارگرایانه دهکوه مبتنـی بـر معیارهـاي    . و فرامین پدر اطاعت کنند

تـرین   ها و دختـران پـایین   تر از مردان بالاي ده سالند و بچه زنان، پایین مرتبه. سن و جنس است
 ـ. ابه حاکمان مطلق هستندمردان در راس خانواده به مث. اند مرتبه ه بـا  روابط اجتماعی اقتدارگرایان

هاي  گیري هاي آن در دهکوه و ایران به طور کلی فشارها و سخت تمام اصول اخلاقی و عقلانیت
  . کند سنگینی بر دوش کودکان تحمیل می

ر اصولا فرهنگ گفت و گو و اقناع در میان عشـایر چنـدان رواج نـدارد  ودامنـه ایـن رفتـار د         
 مـدت  این در که چیزهایی از یکی«: گوید معلم عشایر می. ثیر خود را گذاشته استأمدرسه هم ت

                                                
1. Eric Friedel 
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 توضـیح  زیـاد  اهـل  نـه  ها آن اینکه گرفتم یاد و فهمیدم عشایر میان در بحث در شرکت ي درباره
  ."دارند را طولانی مطالب گیريپی براي زیاد دقت یا حوصله و صبر نه و هستند دادن
معتقد است ساخت گفتار طبقات محـروم سـاده و گسـتره واژگـانی آن بـه       )1986(اینبرنشت    

به عـلاوه زبـانی   ). 1386به نقل از جهانگیري، افخمی و کوچک زاده،(لحاظ تعداد محدود است 
. گیرند، زبـانی تحکمـی و غیراقنـاعی اسـت    که طبقات محروم در ارتباط با کودکانشان به کار می

بـا مقایسـه زبـان     »جدایی نادر از سیمین«توان در فیلم ایرانی  این ایده را می اي از بازنمایی نمونه
  . والدینی که در این فیلم نقش اصلی را ایفا می کنند ملاحظه کرد

  جایگاه معلم در میان عشایر
 وجـود  معلـم  توسط غذا تهیه امکانات روند می قشلاق به عشایر که هنگامی عشایر در مدارس   

 غـذاي  رسم، علاوه بر آن به حسب سنت و . دهد می نوبت درس دو معلم نکهآ بخصوص ندارد
، نـرود  عشـایر  خانه به غذا خوردن جهت معلم اگر .کنند می تهیه  آموزاندانش خانواده را معلمان

 بـه  دارد، عشـایر  نـوازي مهمـان  و سخاوت همان در ریشه ،لهأاین مس. شوند آزرده خاطر می آنها
 خـانواده  داشـتن  اعتـراض  مـورد  در) 1388( »قسم اجاقت به« اثر خود رد بیگی بهمن که نحوي
ایـن روحیـه در    .کند می اشاره بود، نرفته غذا خوردن جهت آنها خانه به معلمی که یآموزاندانش

  :گوید معلم می. برخورد با اعضاي دیگر عشیره نیز وجود دارد
 کنـد  درست غذایی که کدام ره که است مرسوم هستند هم نزدیک که هایی خانواده بین " 

 دیگـر  خـانوادة  بـراي  را بـزرگ  ي کاسـه  یـک  حـد  در باشـد  دیگران غذاي با متفاوت اگر
 یـک  تـا  فرسـتند  مـی  اي بچـه  خودشان بخواهند دیگر هاي خانواده اگر اینکه یا و فرستد می

  ."بیاورد را آن از کاسه
معلمـان شـهري، احسـاس    شان شهر اسـت بـه خـلاف     لذا اغلب معلمان عشایر که موطن اصلی 

 مدت این روز هر در برخوردها این تداوم": گوید معلم عشایر پشتکوه می. خوبی از معلمی دارند
 گذشـته  در معلمـان  کـه  عزتـی  و قـرب بـه   هنـوز  که رساند می نتیجه این به مرا بودم ها آن با که

 و ارزش نقـش  اینجـا  علـم م و است نیامده وارد خللی هیچ اینجا در کنند می یاد آن از و اند داشته
او . شـود  چرا که مانند عضوي از اعضاي خانواده با او برخـورد مـی  . "دارد را خود واقعی منزلت

ایـن مسـئله بـه    . "ات خـانواده  مثل را ما و بدان خودت  خانه را اینجا گفتند می من به": گویدمی
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گیـرد و   رایه راه هـم نمـی  اي متوجه شود مسافرش معلم است از او ک اي است که اگر راننده گونه
  : گوید معلم می. نشاند براي ارج گذاشتن به معلم او را در صندلی جلو می

 رفـت  براي  مناسبی چندان مسیر مدرسه به مجتمع از برگشت مسیر چون برگشتن حین در"
 رسـید  راه از ماشینی خوشبختانه تا کردم طی پیاده را مسیر از مقداري باشد نمی ماشین آمد و
 کنـد  مـی  سـوار  را مـن  راه بـین  در ماشینی گاه هر کنم اشاره است جالب کرد سوار را من و

 جلـوي  فـوري  ؛معلمـم  گویم می من تا روي؟ می کجا و هستی؟ کی پرسد می درنگ بی راننده
 ماشـین  عقـب  بـه  را دیگـري  فـرد  شـوند  مجبور اگر حتی( کنند می فراهم جاي برایم ماشین

 رفـتم  حـال  هر به) نیستم کار این به راضی هم خودم که اشدب بالا سالش و سن مگر بفرستند
  ."نشستم ماشین جلوي

 جواب در که همین گردم، برمی یا روم می آموزانم دانش از یکی  خانه یا زندگی محل به وقتی"
 شود می تر صمیمی من با رفتارشان !معلم گویم می هستی؟ کاره چه پرسند می که  اهالی سوال

 را آدرسی و گیرند نمی من از هم کرایه حتی کنند می سوار راه بین در مرا که اه راننده اغلب و
   ."شوم مهمانشان که دارند اصرار نیز گاهی و دهند می توضیح من به دقیقاً خواهم می که هم

شود احساس مسئولیت معلمان عشایر نسـبت بـه    حرمتی که معلم در بین عشایر دارد موجب می
  .گاه عاطفی هم برخورد کند ها افزایش یابد و بچه

 دلیـل  شاید شوم می مدیون خیلی کنم کوتاهی ها بچه آموزش امر در اگر که کنم می احساس"
 کـه  بـار  هر و هستم ها بچه خانواده مزاحم خوردن غذا در روز هر من که باشد این آن اصلی

 دسـت  من به شرمندگی احساس روم، می دارد مشکل درسی لحاظ از که آموزي دانش خانه به
 فهمـم  مـی  حـالا  و. ببـرم  بالا عالی حد در را او درسی وضعیت ام نتوانسته من چرا که دهد می
 به شده که هم ها خانواده خاطر به بود گفتهحامد  برادر مسلم به گذشته سال معلم سرباز چرا
 ننادا دوست کار شبیه بیشتر او کار این که هرچند دهد می خوب خیلی نمرات ها آن هاي بچه

 به ؛است کرده پنهان ها بچه و ها خانواده از را ها بچه تحصیلی ضعف کارش این با چون بوده،
  ."است کرده رفتار عاطفی بسیار دیگر عبارت

هـاي دیگـر    رود و نقـش  اوقات انتظار والدین از معلم عشایر از گستره مدرسه نیز فراتر می یگاه
  : یدگو معلم عشایر می. شود نیز به معلم واگذار می

 مفـاتیح  بـه  توجـه  بـا  .داشت قربانی یک آرش مادربزرگ بود قربان عید امروز که جا آن از"
 و رفـتم  )بخـوانم  را قربانی این ي صیغه تا( بود آورده من براي راهنما قبل ساعت که الجنانی
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 بـره  یک قربانی(.شدم دعوت هم شام صرف به البته ؛خواندم کردن ذبح براي را قربانی صیغه
  ."بود

د اري او بسـیار زیـا  ذثیرگ ـأفراوانی است و مرجعیت و ت اقتدارمیان عشایر، معلم داراي  لذا در   
بدنی آنها به و تنبیه آموزاندانشرود که از اقتدار خود براي تربیت  در نتیجه از او انتظار می. است

  .هنگام ضرورت استفاده کند
  سبک زندگی عشایر و کار آنها

به نظر . رو با سایر عشایر متفاوت استعتقد است که نوع کار عشایر کوچم) 2001( 1مندرشید   
مین معاش بین اعضاي خـانواده تقسـیم   أرو، وظایف کاري براي تاو اعضاي خانواده عشایر کوچ

نگهـداري و پـرورش حیوانـات آنهـا     هاي عشایري صرف  بخش زیادي از وقت خانواده. شود می
  . شود می

  :گویدمعلم عشایر می
 و تکاپو در مدام خواب موقع تا شوند می بلند صبح از که چرا است سخت عشایري ندگیز"

 یـا  دزد مبـادا  باشـند  هـا  سـگ  صداي به گوش مدام باید هم شب مردها بیچاره هستند تلاش
 از بیشـتر  حتـی  گـاهی  و مردها پاي به پا ها زن جا این در البته. کند حمله گوسفندان به گرگ
 آب و هـا  بچـه  بـه  رسیدگی خانه، کارهاي بر علاوه اینجا در ها زن ظایفو کنند می کار مردها
 در. دارد فاصـله  هـا  خانه تا کیلومتر دو شاید حتی و کیلومتر یک بیش که سرچشمه از آوردن

 جـدا  گوسـفندان،  کـردن  پرچ وارد ها آن به دادن جو و کاه مانند گوسفندان به مربوط کارهاي
کـاري   دنبـال  مردهـا  کـه  زمـانی  البتـه   همچنـین  و وسـفندان گ و گاو دوشیدن و ها بره کردن

  ."ببرند چرا براي را گوسفندان باید ها زن روستا، از بیرون به روند می
هـا فرصـت   شود که بچـه این کار موجب آن می. ها هم در این کار کمک کار خانواده هستندبچه

) 2003( 2نکـو آدتـاي و اکـوري   مطالعـه تـوریمیرو، دیو  .  کافی براي درس خواندن را پیدا نکنند
سالگی در کار پرورش حیوانات  14سالگی تا  4ها از سن دهد که در عشایر نیجریه بچهنشان می

. شـود رود علاقـه آنهـا بـه ایـن کـار بیشـتر مـی       کنند و هرچه سن آنها بالاتر میعشیره کمک می
هـاي عشـایر بـه درس    له را یکی از علل عـدم توجـه بچـه   أاین مس) 2003(توریمیرو و همکاران

  :گویدمعلم عشایر تحقیق ما هم می. داندخواندن می
                                                
1. Manderscheid

2. Torimiro, Dionco-Adetayo& Okorie
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 جـاده  بعـد  و آسـفالته  جاده مسیر اول رفتم می روستایشان به مثل اواخر سال تحصیلی که"
 اینجـا  کـه  شدم متوجه روستا به رسیدن با رسیدم روستایشان  به بعد و کردم طی را خاکی

 را احمـد  و معصومه روستا، به ورود با اندنکرده پا بر ار هاسیاه چادر امین روستاي مثل هم
 را بنویسیم کتاب معصومه بودند ایستاده چرا، حال در گاوهاي کنار مزرعه یک در که دیدم

 و جسـت  و بازیگوشـی  حال در احمد ولی بود خواندن درس مشغول و بود گرفته دستش
 مـن  حضـور  متوجـه  امـا  دادم تکان دست اینکه وجود با. بود طرف آن و طرف این به خیز

 صدایشان هستند، خودشان نه که دیدم ولی باشم کرده اشتباه شاید گفتم رفتم جلوتر نشدند
) گاوهـا (هـا  این کنار باید کسی گفت معصومه بگیرم، امتحان ها آن از تا آمدند ها آن و کردم

! نـدارد  الاشـک  گفـتم  هـم  من باشم، اینجا مجبورم من نیست کار بی کس هیچ ولی بایستد،
 هـم  و بدهـد  امتحـان  بیایـد  تا بگوحامد  به و برو گفتم احمد به گیرم می امتحان جا همین
."بیاور کتاب و مداد معصومه  و خودت براي

 نـوع  و اسـکان  کوچ، زمان تأثیر بررسی عنوان تحت پژوهشی در) 1378( نژاد صفر و زادهگل   
 اشاره امر این به خود تحقیق نتایج در اردبیل استان عشایري پرورش و آموزش توسعه بر فعالیت
 سـر  بـر  بزرگ مانعی نشینی کوچ صورت به معاش امرار و دامداري قالب فعالیت که است داشته

 وجـود  بـا  مرحله این از هاآن کردن گذر صورت در همچنین و است عشایر فرزندان تحصیل راه
 میـان  در زنـدگی  یـا  تحصـیل  ادامه امر در ها آن عشایر فرزندان بین در تحصیلی استعداد با افراد
 به ها آن شوند تحصیل ادامه به موفق اگر حتی و نمایند انتخاب را یکی ناگزیرند پیوسته ایل افراد
 ایـل  میـان  بـه  رفتن و شهر در ماندن بین باید ایلی نیازهاي با خود هايآموخته تناسب عدم دلیل
یر آسیب هایی بـه نحـوه تحصـیل فرزندانشـان     در نتیجه سبک زندگی عشا .کنند انتخاب را یکی
والدین عشایري، فرصت رسیدگی به فرزندان خود را ندارند و اکثر اوقات خود را بـراي  . زندمی

رو، علاوه بـر آن کودکـان عشـایر کـوچ    . گذرانند لذا انتظار زیادي از معلم دارندتامین معاش می
لال روز باید به والدین خود در نگهـداري  در خ. زمان محدودي براي انجام تکالیف درسی دارند

برق از عهـده انجـام    حیوانات گله کمک کنند و بعد از غروب هم به دلیل فقدان تسهیلاتی مانند
 پـرورش  در روش عشـایر  معتقدنـد  ) 2003(تـوریمیرو و همکـاران   . آینـد تکالیف خود بر نمی

 برابـر  در مقاومـت  و شـگري پرخا، خشـونت  مانند فرهنگی خاص هايویژگی آنها در حیوانات،
  . آورده است وجود به بیگانه فرهنگ
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  :گویدمعلم عشایر می
 آمـوزان دانـش  هـا، آن از یکـی  گویـا  کـه  گویندمی را قبل سال چند معلم دو داستان حتی"

 کـه  رسـیده  جایی به کار نزده، کتک اصلاً معلم چون و کردندنمی توجه او حرف به چندان
 رویـش  جلـو  در حتی معصومه که اي گونه به( اند گرفته می تمسخر به را  معلم آموزاندانش

 اول مـاه  یـک  حـدود  کـه  کننـد  می یاد دیگر معلم یک از مقابل در و)بود نامیده زرافه را او
 هم اسمش از حتی آموزاندانش  مدت یک از بعد است، زده می کتکبسیار  را آموزاندانش

  ".کنند می ستایش بسیار را دوم معلم کار والدین که است این جالبش نکته البته.ترسیدندمی
رو را جابجایی محل اقامت آنهـا بـه   ، ویژگی دیگر سبک زندگی عشایر کوچ)2001(مندرشید    

هایی کـه حـداقل دو بـار در سـال     کوچ. داندحسب دسترسی به علف و نیازهاي حیواناتشان می
مـان سـال تحصـیلی مدرسـه در مـدارس      بـه علـت اینکـه ز   گوید معلم عشایر می. افتداتفاق می

دهند بسـیار کوتـاه    عشایري به دلیل دو کوچ بهاره و زمستانه که در طول سال تحصیلی انجام می
که به صـورت   آموزاندانششود جهت اینکه بتواند خود را با امتحانات  معلم مجبور می. گردد می

لب را بالا ببرد و در نتیجـه آن  شود هماهنگ کند سرعت ارائه مطا هماهنگ در کل کشور اجرا می
نتوانند آنچنـان کـه بایـد و     آموزاندانششود که  از یکسوي این سرعت در ارائه مطالب باعث می

بـه دلایلـی    آمـوزان دانـش هاي  شاید خود را با روند کلاس هماهنگ کنند از سوي دیگر خانواده
تی معلـم را تحـت فشـار هـم     کنند و ح خود نمی آموزاندانشسوادي کمکی در خور به مانند بی
معلـم  . آموز جهت رسیدن به حد مطلوب یادگیري تحت فشار قرار دهددهند تا به دانش قرار می

شـود و نتیجـه    به درس خواندن دست به چوب و کتک مـی  آموزاندانشبراي ترغیب  ناگزیرنیز 
سه نظر منفی پیـدا  نسبت به مدر آموزاندانشاین خواهد شد که  آموزاندانشاین امر بر طرز دید 

  .کنند
همانطور که گفتـیم، پـرورش حیوانـات بـه عنـوان       روکوچویژگی اصلی سبک زندگی عشایر    

کودکان در کار پـرورش حیوانـات درگیـر    ).  2001مندرشید ( مین معاش آنهاستأوسیله عمده ت
 ـ . روندشوند و در وقت کوچ به دنبال حیوانات براي پیدا کردن علف میمی ین آنهـا و  این کـار ب

کند، علاوه بر آن، وقت آنها صرف نگهداري از حیوانـات  اي عاطفی ایجاد میگله حیوانات رابطه
 طـول  در مجبورنـد  خود معیشتی مقتضیات به بنا روکوچعشایر ) 1384(به نظر گودرزي. شودمی

 از کـه  اسـت  ممکـن  لحظـه  هـر  سفر این طول در و دهند انجام قشلاقی – ییلاقی سفر دو سال



  1391 تابستان، هفتم، سال 25فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

٥٨

 بـا  ایـل  افـراد  شـرایط  ایـن  در. بگیرند قرار حمله مورد گران غارت یا دیگر هايایل افراد طرف
 کـوچ،  بـه  مربـوط  کارهـاي  بهتـر  انجام براي یکدیگر به کردن کمک بر علاوه هماهنگی و اتحاد
 رایـی گقبیلـه  داشت توجه باید البته. کنند می فراهم نیز را دشمنان برابر در ایل افراد از دفاع امکان
 گرایش گفت توان می ها آن جمله از که دارد بر در ایل افراد براي را هاي زیان فواید این بر علاوه

 مشـکلات  باعـث  گـاه  است افراد هايمناسبات در آن القا و خودي فرهنگ در بینی برتر خود به
  .شود می افراد براي فراوانی

  .    سدینو یعشایر شرق لرستان م رفتارهاي دشمنانه و خصمانه در بیان علل )1384(گودرزي
توانـد زمینـه نـزاع قـرار      اي وجوه تشابه و تمایز اقوام حتی نسب خانوادگی می درفرهنگ قبیله

ها پشت شکل گرفته است و نسب شناسی از علوم ضـروري و اولیـه   گیرد، عشیره در طول ده
کنـد و   جدادش آشنا مـی اي که پدر فرزندش را از اوان کودکی با نام ا به گونه. هر فردي است

وار به حافظه فرزند بسپارد، افتخار به اجداد و نوعی کینه از دشمنان و رقبـاي   هلکوشد سلس می
  . شود هاي ریش سفیدان به نسل جدید منتقل می آنان و گاه قاتلان احتمالی در قالب داستان

نفی و خـود برتـر بینـی    هاي م کلاسی عموماً بر اساس رقابت هم عشایر آموزاندانشرابطه بین    
هـا سـعی دارد    گیرد و در این روابط هر کدام از آن اي خانوادگی شکل می همراه با تعصبات قبیله

در  هـا  یژگ ـیشـایان ذکـر اسـت ایـن و    . باشـد  به دیگران بقبولاند که از بقیه بهتر و حتی برتر می
 ، متعـارف اسـت   شـد با یاجتماعات کوچک و بسته که تماس افراد با دنیایی خارج بسیار کـم م ـ 

  )1390، فاضلی(
-گیـرد، یکـی از علـل بـی    ت مـی أکه از سبک زندگی آنها نش ـ روکوچاین خصوصیت عشایر    

گویـد کـه   معلم عشایر مـی . گله معلم عشایر را به همراه دارد انضباطی در کلاس است که احیاناً
  :کنندکودکان خصومت خود را نسبت به یکدیگر به صور مختلف آشکار می

به بازي گروهی مشغول باشند  آموزاندانشر زنگ تفریح یا زنگ ورزش یا هر مناسبتی که د-
ها فقط سعی دارد برنده باشد حتی اگر این امر با دعوا کردن یا بـا بـرهم زدن    هر کدام از آن

                              .               باشد قوانین بازي بدست آید فقط با این هدف که ثابت کند که او برتر از دیگران می
ها برخوردي پیش بیاید چه به صورت کلامـی چـه بـه صـورت فیزیکـی       هنگامی که بین آن-

کنند به نحوي که اصلاً اهمیـت   فوري به صورت گروهی شروع به دعوا فیزیکی و لفظی می
 هـا اهمیـت دارد طرفـداري از    دهند که چه کسی مقصر بوده است بلکه آنچـه بـراي آن   نمی

.       باشد وابستگان خودشان می
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هـاي دیگـران و تعریـف کـردن از      یکدیگر و کـم ارزش نشـان دادن ویژگـی    کردنمسخره -
.                                      گیرند هاي یکدیگر را نیز به تمسخر می هاي خودي به نحوي که حتی لهجه ویژگی

براي طرف مقابـل تـا از ایـن طریـق فقـط       ها بیان چیستان براي همدیگر و نگفتن جواب آن-
                                                                                   .برتري خودشان را به دیگران اثبات کنند

ها از دیگران برتر  تفاخر به دارایی خانوادگی و افراد خانواده خودشان تا صرفاً نشان دهند آن-
. استهایشان در مجموع خصمانه  کلاسی با هم آموزاندانشر کل روابط بین اما د. هستند

 بـه وجـود  ي متفـاوت درسـی   ها هیپاي درسی کورکورانه که در بین کلاس گاه بین ها رقابت-
       .دیآ یم

سـت و همـه اعضـاي    رو کـوچ پیش از این گفتیم که پرورش گله، منبع اصلی درآمد عشـایر      
این نحوه زندگی زمان کافی را براي والدین جهت رسـیدگی  . مشارکت دارندخانواده در این کار 

نتیجه این امر انتظار بالاي والدین عشـایر از معلـم اسـت کـه     . گذاردبه تحصیل فرزندانشان نمی
به دلیل تحصیلات بـالاي   در مدارس شهري تدریجاً. هایشان را به عهده داردلیت تربیت بچهؤمس

هاي گذشته بـه شـدت افـزایش یافتـه     ن که میزان تحصیلاتشان در سالوالدین به خصوص مادرا
پردازند گـاه اوقـات   است، والدین علاوه بر آن که به مراقبت از فرزندان خود از نظر تحصیلی می

دهنـد و موافقـت و مخالفـت    باره رویه معلم ، نظر مـی کنند و دردر وظایف معلم نیز دخالت می
لاف آن در میان عشایر، اشتغال تمام اعضاي خانواده حتی فرزندان به به خ. کنندخود را اعلام می

به علاوه مادران . شود که والدین فرصت رسیدگی به فرزندان را نداشته باشندکار، موجب آن می
. شـود سواد کافی ندارند تا از عهده نقش مکمل در خانه برآیند لذا همه چیز به معلم واگذار مـی 

معلم عشایراین تلقـی  . ر فقط انتقال دانش و باسواد بار آوردن بچه نیستنقش معلم از نظر عشای
 مـن  به کردیم می صحبت فرید پدر با که امروز" :را از زبان یکی از والدین این گونه بیان می کند

 درسـت  تربیـت  بخـواهیم  را آموزاندانش به سواد دادن یاد آنکه از بیشتر معلم از ما حقیقتاً گفت
  ."خواهیم می را آموزاندانش حرکات و گفتار و رفتار

 ـ  روکوچتا اینجا عواملی چند را که در رفتار کودکان عشایر     گـذارد بیـان   ثیر مـی أدر مدرسـه ت
اند بـه  شایان ذکر است که اغلب آنهایی که به موفقیتی از طریق آموزش و پرورش رسیده. میدکر

و بـه خصـوص دختـران     آمـوزان دانـش  این امر سبب شده است تـا . تعلق ندارند روکوچعشایر 
که خانواده  شود یم تر میاین وضیعت زمانی وخ. اي به آمدن به مدرسه نداشته باشند چندان علاقه
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 وگـر خواهیم سواد خواندن و نوشتنی را بیاموزند  کنند که فقط می ها پیش روي عنوان می اکثر آن
-هم چنـدان بـی   آموزاندانشخانواده  هر چند این سخن. اي ندارد نه مدرسه آمدنشان هیچ فایده

همچنان که سهرابی در کتاب آموزش و پرورش در عشایري ایران در مورد ارزش  باشد یربط نم
شـدند   افـرادي کـه بـا سـواد مـی     : نویسد سواد در جامعه عشایري قبل از ایجاد مدرس جدید می

مل ایجاد کننده ظلم و فقـر  شدند تأثیري بر عوا موجب تغییر در نظام معیشتی و اجتماعی ایل نمی
توانستند در بهبود نظام تولید و رفـع موانـع    حاکم بر نظام اجتماعی نداشتند و افراد سواد دار نمی

اي بـراي بدسـت آوردن    ها فایده ثري انجام دهند، در ضمن سواد داشتن افراد براي آنؤآن اقدام م
ت انگیزه در سوادآموزي افراد شده شغل و جایگاه اجتماعی افراد نداشته است همین امر سبب اف

  .نیستحاضر جامعه  يها تیالبته حرف سهرابی هم اکنون نیز چندان به دور از واقع. است

  گیرينتیجه
فرهنگی . بود روکوچما توصیف و تحلیل فرهنگ یادگیري در مدرسه عشایر در این مقاله سعی   

به حسب روایت او از یک . کرده استکه معلم مدرسه عشایري را دچار وضعیتی پارادوکسیکال 
مـا موقعیـت او را   . هاي اصلی او بودندسال تدریس در مدرسه، کنترل کلاس و تنبیه بدنی چالش

با توجه به موقعیت فرهنگی عشایر توصیف کردیم و وضعیت او را با توجـه بـه سـبک زنـدگی     
این شرایط .  تحلیل کردیم کرداي را در مدرسه ایجاد میکه فرهنگ یادگیري ویژه روکوچعشایر 

، )2005( 1طــاهر، محمــد و محمــد. ســایر کشــورها نیــز دیــده شــده اســت روکــوچدر عشــایر 
را در نیجریه شامل کوچ دائم، اشتعال کودکان در پرورش  روکوچهاي آموزش عشایر محدودیت

از بقیـه   ورکوچمدرسه و انزواي عشایر  درسیبرنامهحیوانات، ناسازگاري سبک زندگی عشایر با 
و سـایر مشـکلات    روکـوچ اند مسائل آموزشی عشایر برخی دولت ها سعی کرده. داندجامعه می

را بـه   روکـوچ دولت عشایر  1980در هندوستان تا نیمه دهه . آنها را با اسکان دائم آنها حل کنند
اسـت و   در ایران سیاست اسکان ناموفق بـوده  .)2001، 2دیر(کردانتخاب اسکان دامی تشویق می

  ).1386توکلی و ضیا توانا، (در برخی موارد موجب از بین رفتن مراتع شده است

                                                
1. Tahir, Muhammad & Mohammed

2. Dyer
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. به نظام آموزشـی کارآمـد نیازمندنـد    روکوچگویند عشایر می) 2003(1همانطور که عمر و طاهر
نظامی که نیازها و فرهنگ آنها را تشخیص دهد و به واقع قصد حل مسائلی را داشـته باشـد کـه    

  .کندایجاد می روکوچهاي عشایر اوانی در آموزش و مدیریت کلاسهاي فرچالش
برخی کشـورها ماننـد   . باید با سبک زندگی آنها تطابق داشته باشد روکوچعشایر  درسیبرنامه    

-برنامـه درصد  20اند و به مدارس عشایر اجازه داده شده است که تبت در این مسیر گام برداشته

هـا فرصـتی ایجـاد    این طرح .)2008، 2بانگسبو(منطقه خود تدوین کنندرا مطابق نیازهاي  درسی
 روکـوچ عشـایر   آمـوزان دانـش نوس أکه با سبک زنـدگی م ـ  طراحی شود درسیبرنامهکند که می

درسی در ایران باید از تمرکز شدید خـود بکاهـد و مـواد آموزشـی کـه      نظام برنامه. منطبق باشد
بگنجانـد و   درسیبرنامهبک زندگی آنها همخوان است در متناسب با فرهنگ عشایر است و با س

  .تفاوت مناطق شهري، روستایی و عشایري را مد نظر قرار دهد
در زمسـتان و  . سـت رو کـوچ پـذیر لازمـه مدرسـه عشـایر     علاوه بر آن ساعات مدرسه انعطـاف 

هت ایـن نـوع   به ج. کندها کوچ میها و رودخانهعشایر معمولا به سمت مراتع و چشمه تابستان،
نـاهمخوان   روکـوچ موجود با سبک زندگی عشایر  درسیبرنامهرسد که زندگی خاص به نظر می

  .کندآموزان را در این مناطق دچار مشکل میاست و یادگیري دانش
والدین عشایر به کمک فرزندان خود . ها در مدرسه باید کاهش یابدهمچنین زمان حضور بچه   

هایشـان را بـه   گاه حتی ممکن است به این خـاطر بچـه  . ز گله نیازمندنددر نگهداري و مراقبت ا
هـا،  با کاهش زمان حضور بچه. دهندمدرسه نفرستند، گرچه به آموزش فرزندان خود اهمیت می

به خصوص این نکته را اگـر  . شوندهاي خود به مدرسه راغب میوالدین آنها براي فرستادن بچه
ها در مدرسه و پیشرفت تحصیلی آنهـا  گی میان زمان حضور بچهدر ذهن داشته باشیم که همبست

  .وجود ندارد

  منابع
هاي جمعیت و جوامـع عشـایري در    در آمدي بر شناخت ویژگی .)1383( ، مهديمیزبان، علی؛ اکبري-

  1،1383سال پنجم شماره .1،17عشایر و هویت ایرانی . فصلنامه مطالعات ملی. ایران

                                                
1. Umar & Tahir

2. Bangsbo
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1علیرضا عصاره 

درباره جهانی شدن و آثار آن بر تعلیم و تربیت :چکیده
 2پریستلی. ها و نظریات فراوانی بیان گردیده استبحث

معتقد است جهانی شدن )1992  3به نقل از ریچ  2002(
ظرفیت دولت و ملت در  ثیر شگرفی بر توانمندي وتأ

در . درسی گذاشته استهاي برنامهمشی بندي خطتصور
اسنادي صورت گرفته  -مطالعه حاضر که با روش تحلیلی

هاي جهانی شدن و رابطه آنها با است با توجه به تئوري
درسی ملی، چگونگی درسی و برنامهتعلیم و تربیت، برنامه

گیري از مزایاي جهانی شدن در عین وفاداري به بهره
-هاي فرهنگی و فلسفه اعتقاديمی، هویتمعیارهاي بو

ارزشی جامعه ایرانی مورد بررسی قرار گرفته و تلاش 
شده است تا به ویژه براي آموزش و پرورش کشورمان از 

درسی ملی راهی براي جهانی شدن و منظر ارائه برنامه
  .هاي درسی جستجو نمایدبومی ماندن در برنامه

ملـی، آمـوزش و پـرورش،     برنامهشدن، جهانی: ها کلیدواژه
  هاي جهانی شدننظریه

A.R.Assareh (Ph.D)

Abstract: Different ideas and discussions

have been stated about globalization and 

its effects on education. It is believed that 

globalization has a great effect on the 

ability and capacity of any government 

and nation to formulate curriculum 

strategies (Priestley, 2002; quoted by 

Reich, 1992). In this study which is 

carried out by applying a documental-

analytic method, according to theories on

globalization and its relationship with 

education, curriculum and national 

curriculum, the quality of  taking 

advantage of globalization while 

remaning faithful to the local norms, 

cultural identities and belief-value 

philosophy of our country is investigated.

A channel for globalization and 

curriculum localization is sought for our 

country's educational system from the 

national curriculum's view especially.

Key words: globalization, national 

curriculum, educational system, 

globalization theories
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  مقدمه 
سترده است و جهان قرن بیست و یکم آثار بالقوه جهانی شدن به اندازه و طبیعت این پدیده گ    

اي کـه بـا   مقولـه . ي جهانی شدن اسـت ترین تحولات متأثر از پدیدهترین و گستردهگر تازهنظاره
هاي اجتماعی، اقتصادي، سیاسـی، فرهنگـی و آموزشـی    ها را در نظامترین دگرگونیخود پیچیده

از دیگر پیامدهاي این . و ملی دارد ايایجاد کرده است و پیامدهاي مهمی براي اقتصادهاي منطقه
ها، مجامع، ها، نهادها، سازمانمقوله، تحولات وسیع در کمیت و کیفیت ارتباطات بین افراد، گروه

  .) 1999، 1کارنوي(هاي اجتماعی استها و سایر تشکلشرکت
، 2واتـرز (هاي پایانی قرن بیستم رایج گردیـد  بحث و مداقه پیرامون واژه جهانی شدن در سال    

و در فرایند گذر زمان دچار تحولات مفهومی و کـارکردي شـده اسـت، چنانچـه از بعـد      ) 2001
صرف اقتصادي وارد مقولاتی چون سیاست، قدرت، تکنولـوژي اطلاعـات و ارتباطـات، مسـائل     

جهانی شـدن و مشـارکت در امـر آمـوزش موضـوع      . جامعه شناختی و روان شناختی شده است
ثیر آمـوزش را در  أادي شده است و فشارهاي مرتبط با جهانی شدن، بحث تبحث اندیشمندان زی

 ,globalization, globalize: اصطلاحاتی چون). 2000، 3شولت(کند جامعه امروزي مطرح می

globalizing  رواج عام یافته است ولی واژه جهان  1960از حدود سال هايglobal""    بـیش
شـدن  هاي متفاوتی درباره جهانیادي از اندیشمندان دیدگاهعده زی. از چهارصد سال قدمت دارد

؛ 7،1999،2000؛ گیـدنز 1979، 6؛ والرشـتاین 1999، 5؛ هلک و موریل1989، 4کاستل(اند ارایه داده
، 11؛ زاجـدا 2005و فرهمندپور،  10؛ مکلارن1999؛ کارنوي، 1976، 9؛ باول و جینتیس2004، 8اپل

هـاي  نظـام «شـدن بـه الگـوي    از جهـانی ) 1979،1998(والرشتاین ). الف2009و  2008، 11زاجدا
 .کشـد  بـه تصـویر مـی    »فضایی-مقصد زمانی«آن را با ) 2000، 1999(کند، گیدنزیاد می »جهانی
 12جاجـاو دیگـران   -جئـو . دانـد اي شـدن مـی  اي از شـبکه جهانی شدن را گونـه ) 1989(کاستل 
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دانند؛ به نظر آنان  فرهنگی جهانی میهاي اقتصادي، سیاسی و جهانی شدن را روي آوردن به نظام
سـازد کـه در اثـر آن آمـوزش و     چنین روي آوردي، فشارهایی به آمـوزش و پـرورش وارد مـی   

جهانی شـدن را بـه معنـاي    ) 2001(گیدنز . آوردهاي جدیدي روي میپرورش به ناچار به هدف
حلی در مناطق دور دست اي که رویدادهاي مداند به گونهالمللی میفشردگی روابط اجتماعی بین

از ). 2001، 1گیـدنز و هـاتون  (دهند تحت تأثیر رویدادهاي مناطق بسیار دورتر و برعکس رخ می
شود بلکـه  جهانی شدن صرفاً به سرعت و گسترش این مقوله محدود نمی) 1992( 2گرونظر مک

. معطوف اسـت هاي مختلف فرهنگی، سیاسی و اقتصادي به تشدید یا تعمیق این فرایند در حوزه
البته این گسترش و تعمیق در سراسر جهان برابر نیست بلکه از کشوري به کشور دیگـر تفـاوت   

کند و شامل پیوندها و روابط اجتماعی و ساختاري مثل افزایش عبور کـالا،  اطلاعـات و   پیدا می
را  جهـانی شـدن  )  2001(  4اسـپرلینگ ). 2004، 3؛ اولسن و همکاران1992مک گرو، ( است ... 

کنـیم شـکل   داند که به طور مثبت محیط هاي متعددي را که در آن زنـدگی مـی  نیروي غالبی می
و بـا هـدایت   ) 2004اولسـن و همکـاران ،   (این پدیده تحت تـأثیر نیروهـاي اقتصـادي    . دهدمی

هایی کـه در جهـان حضـور دارنـد لـیکن      ها و ارتباطات دیجیتالی بین افراد یا سازمانتکنولوژي
جهـانی شـدن داراي ابعـاد    . کنـد اند پیونـد برقـرار مـی   رتباط و واسطه قبلی با هم نداشتهسابقه ا

فرهنگی، علمی، سیاسی و اقتصادي است و در معناي مثبت آن نوعی فرصـت انتقـال تجـارب و    
تبـادل  «هـاي جهـانی و همچنـین    هاي توسعه یافته جهان به سایر بخشدستاوردهاي موفق بخش

به عبارت دیگر درك استعماري و فرا استعماري از مقوله جهانی شدن . تتمام ملل اس» فرهنگی 
گانـه  جهانی شدن داراي معانی پـنج ) 2000( 6از نظر شولت). 2002، 5اسمیت(هر دو لازم است 

: متفاوتی است که نباید در درك معناي آن دچار اشتباه گردید
ورها در عرصـه تجـارت و   المللی شدن، روابـط بـرون مـرزي کش ـ   جهانی شدن به معناي بین.1

  .المللی شدن اقتصادهاي ملی استسرمایه گذاري و بیانگر وابستگی متقابل و بین
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اقتصاد ملی در جهت حرکـت بـه سـمت اقتصـاد جهـانی       1جهانی شدن به معناي آزاد سازي.2
  .است

گیر شدن و فراهم آوردن تجـارب و مسـائل متنـوع بـراي ملـل و      جهانی شدن به معناي عالم.3
هـایی از ایـن وضـعیت گسـترش     نمونـه . اي از جهـان اسـت  ام کشورها در هر نقطـه مردم تم

.است... ارتباطات اینترنتی و 
.آن است 2شدن به معناي نوسازي غربی به ویژه در شکل آمریکاییجهانی.4
شـدن تعـاملات    4است که منجر به فرا بـومی  3جهانی شدن به مفهوم قلمرو یا سرزمین زدایی.5

بر اساس این مفهوم که شولت آن را تعریف و برداشت روشـن  . گرددیدر فضاي اجتماعی م
هـاي جغرافیـایی و   داند روابط اجتماعی و فرهنگی فراتر از مکانو بهتري از جهانی شدن می

؛ اولسـن  2000شولت، (شود اي و جهانی تعریف میهاي فرا قارهاي از فعالیتدر سطح شبکه
).2004و دیگران، 

ابعاد سه گانه اقتصادي، سیاسی و فرهنگی آموزش و پرورش را تحـت تـاثیر    جهانی شدن در    
باعث خصوصی سـازي  ) 2002، 5دلونگ(در بعد اقتصادي با گسترش نئولیبرالیستی . دهدقرار می

هاي عمومی در جهت تجهیز مدارس و باعث خودگردانی اقتصادي مـدارس  مدارس، قطع هزینه
یابـد و در همـین   به دنبال سود فردي خود باشند محوریت مـی  تربیت افرادي که بتوانند. شودمی

 .کنداي اهمیت بیشتري پیدا میهاي فنی و حرفهراستا آموزش
محلی و ایجاد حکومت جهانی واحد  –هاي ملیبعد سیاسی باکمرنگ شدن نقش حکومتدر     

یابد و لی کاهش میم –ي محلیهاي تربیتی با نیازهاي جامعهتناسب بین اهداف و محتوا و روش
گیـري نظـام تعلـیم و تربیـت بـه سـمت       ها شکل غیر بومی و جهانی یافته و باعث جهتآموزش

ي جهـانی  البته با توجه به رشـد عملکردهـاي فراملـی در نتیجـه    . گرددتربیت شهروند جهانی می
ین بعـد  ترین و مـؤثرتر بعد فرهنگی مهم. یابدها ضرورت میها و زبانشدن شناخت سایر فرهنگ

هاي فرهنگی جهانی شدن باعث نفوذ ارزش. گذاري بر نظام آموزش و پرورش است ثیراز نظر تأ
هـاي چنـد   ي مهاجرت باعث ایجـاد کـلاس  هم چنین رشد پدیده. شودسایر جوامع در جامعه می
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یـادگیري   بـاهم زیسـتن و اسـتلزامات خـاص از جملـه     فرهنگی و اهمیت یافتن یـادگیري بـراي   
ن، قائل شدن احترام بـراي دیگـران و آمـوختن حـس مسـئولیت و همکـاري بـا        شناخت خویشت

).1386شکاري و رحیمی، ( شودمیدیگران 
اسلام . از منظر اسلامی تلقی از جهانی شدن به معناي دوستی مسالمت آمیز با سایر ملل است    

را فراتـر نهـاده و   کند؛ بلکه از این مرحلـه پـا   نه فقط اصل همزیستی مسالمت آمیز را توصیه می
: به طوري که در قرآن کریم آمـده اسـت  . کندایجاد دوستی و محبت را با اقوام و ملل تشویق می

-انـد و شـما را از خانـه   هایی که در کار دین با شما جنگ نکردهداوند شما را از دوستی با آنخ«

آنهـا از روي عـدالت رفتـار     کند که بادارد بلکه به شما توصیه میاند باز نمیهایتان بیرون ننموده
) ع(در فرمـان مالـک اشـتر علـی    ). 20سوره نساء، آیه( »کنید زیرا خداوند عادلان را دوست دارد

دهد میان مسلمانان کـه بـرادران   وقتی مالک را به ابراز محبت و مهربانی نسبت به مردم فرمان می
اند یا آنهایی که در خلقـت بـا   شده اند و افراد غیر مسلمان که برادران نوعی تعبیردینی تعبیر شده

در قـرآن مجیـد سـیر و بررسـی در     ). 130: 1364شـریعتمداري،  (گذارد او یکسانند تفاوتی نمی
ریزي در زندگی با توجـه  آموزي براي برنامهجهان و توجه به سرانجام و عاقبت پیشینیان و درس

). 81و  20سـورة غـافر، آیـات    ( کید قرار گرفته اسـت  أبه تجارب مردم در سراسر جهان مورد ت
هاي بزرگی چون حج، که مسلمانان از سراسر گیتی براي انجام آن مراسم و کید اسلام بر مجمعأت

آیند، همچنین توجه اسلام به امت گیري براي امت اسلامی دور هم گرد میریزي و تصمیمبرنامه
مسـلمانان بـا مـلاك تقـوا و     ي کید به برتـر أاسلامی و نه ملت یا گروهی خاص از مسلمانان و ت

 يمرزهـاي جغرافیـایی همگـی نشـان دهنـده     کاري و نه براساس نژاد و رنگ پوست و یـا  پرهیز
رویکرد و نگرش مثبت اسلام بـه جهـانی شـدن و تشـکیل حکومـت واحـد جهـانی مبتنـی بـر          

.است) اسلامی(معیارهاي عادلانه و مبتنی بر حقوق بشر
اي کسب موفقیت در تحقق اهـداف و وظـایف خـود نیـاز بـه      از آنجا که هر نهاد اجتماعی بر   

-هاي فرهنگی موجود در زمینه و محیطی دارد که در آن فعالیت مـی  هماهنگی و توجه به ارزش

ها و میراث فرهنگـی و هویـت   هاي آموزشی از یک سو باید به معرفی و انتقال ارزشنماید، نظام
ري و توجه به نیازها و شـرایط جدیـد در راسـتاي    پذی تاریخی بپردازد و از سوي دیگر با انعطاف

توانـد در پـرورش و ایجـاد    بدین ترتیب است که چنین نظـامی مـی  . نوآوري فرهنگی قرار گیرد
  .هاي فرهنگی پویا در فراگیران مؤثر واقع گرددهویت
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شواهد زندگی افراد بخصوص جوانان با نگاهی پدیدار شـناختی  ) 1379(به بیان محسن پور      
ي هاي جهانی شـدن در دنیـا در حـوزه   نگرانی ها، نزاع ها و واه این امر است که بیشترین بحثگ

اي هاي ملـی و منطقـه  گیري فرهنگ جهانی به افول و اضمحلال فرهنگباشد و شکلفرهنگ می
تواند ایـن  هاي بومی داراي ارزشی قدرتمند هستند و فرهنگ جهانی نمی زیرا فرهنگ. انجامدنمی

اگر فرهنگی در حال افول است علت آن به ضـعف درونـی آن   . ها را در خود هضم کنندفرهنگ
  ). 1379پور،  محسن(شود تا به ظهور یک فرهنگ جهانی فرهنگ مربوط می

  جهانی شدن و تعلیم و تربیت
ي دیگـري یـک فراینـد اسـت کـه بـه صـورت تـدریجی         جهانی شدن نیز ماننـد هـر پدیـده       

را براي جوامع مدرن ها و ساختارهاي نوینی شکند و نقشرا در هم می ساختارهاي سنتی جوامع
از جمله ساختارهایی که در سـیر ایـن فراینـد بایـد دچـار تغییـر و تحـولات        . آوردبه ارمغان می

و تـأثیر جهـانی   ) 1384خسـروي و ابراهیمـی،  (اساسی و پایا شود نظام آموزشی هر کشور است 
تـر و سرنوشـت سـازتر بـراي     م تعلیم و تربیت  تأثیري حساسهاي آموزشی یا نظاشدن بر نظام

). 1999کارنوي، ( افراد جامعه است 
تعلیم و تربیت براي غنا بخشیدن به زندگی انسانی، دادن اختیار به افراد و بوجود آوردن رفـاه      

کمـک  ها عوامل مهم رشد اقتصادي هستند و به افزایش درآمـد  کند که همه اینانسانی تلاش می
هاي زیادي بین کشورهاي فقیر و غنی و در درون آنهـا وجـود دارد، امـا شـرایط     تفاوت. کنندمی

هاي آنها یکی از مهمترین تفاوت. خیلی تفاوت ندارد) درآمد سرانه، منابع طبیعی پایه( اولیه آنها 
در . دارنـد هـا  در منابع انسانی و در توجهی است که آنها به توسعه منابع انسـانی در همـه زمـان   

برداري  دارنـد ترغیـب    اي براي بهرهکه منابع انسانی قابل ملاحظه عصرجهانی شدن، کشورهایی
 این بیـان نـه فقـط   . شوندباشند دچار خسارت و زیان میشده و کشورهایی که فاقد این منابع می

د باشبراي کشورهاي در حال توسعه درست است بلکه در مورد کشورهاي صنعتی نیز صادق می
  ).1996، 1استوارت(

ي آمادگی و آشنایی مردم و توسعه منابع انسانی از طریق نهاد تعلیم و تربیت مهم ترین شیوه     
ایجاد آموزش و پرورش مبتنی بر آشـنایی  . تواند فراهم آیدهر کشور یعنی آموزش و پرورش می

تربیتی ملی و وفادار هاي ي خودي و درونی نمودن ارزشهاي فرهنگی و ارزشی جامعهبا هویت
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ي بومی و نیز اصلاح آموزش و پرورش منطبق بـا منطـق جهـانی    هاي جامعهو علاقمند به ارزش
شدن نیازمند اقداماتی است که خود دلیلی بر هماهنگی آموزش و پرورش با ابعاد جهـانی شـدن   

عصـاره و  ( از دیگر سو می باشـد هاي ملی آن از یک سو و وفاداري بر معیارها، فرهنگ و ارزش
).1387زاده، آقا

گـذاري هـا و   هاي اخیر در سیاسـت به طور اجتناب ناپذیر، یکی از مسائل بسیار مهم در سال    
هـاي ناشـی از   و چالش هانه آموزش و پرورش باید به گرایشها این است که چگوگیريتصمیم

تقاضاها در اشکال متنوع به علاوه چگونه تعلیم و تربیت باید با افزایش . جهانی شدن پاسخ دهد
رشد افراد و جوامع محلی در قرن جدید براي به حداکثر رساندن حمایت و اثربخشی آمـوزش و  
پرورش نه تنها در مواجهه با جهانی شدن بلکه در مواجهه با خصوصـی و محلـی شـدن کـه در     

  ).2004، 1چنگ(اصلاحات آموزشی در حال رشد ضروري هستند روبرو شود 
-تواند میدان معرفی و تعاملی براي نظریـه پـردازان، برنامـه   در تعلیم و تربیت می جهانی شدن   

ریزان درسی و آموزشی، معلمان، مدیران و حتی مدارس موفق از طریـق عرضـه جهـانی آثـار و     
مطـرح شـده اسـت فراینـد     ) 2001(و چنـگ   2که توسط موك 1شکل . ابتکارات آنان ایجاد کند

.دهدتربیت محلی را به خوبی نشان می هاي تعلیم و جهانی شدن طرح

  اي و ملیهاي آموزشی بومی، منطقهفرایند جهانی سازي طرح -1شکل 
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  )الزامی در اصلاحات آموزشی: ي انسانی ي فناورانه ؛  تئوري یادگیري فردي در توسعه 2001موك و چنگ، (
حیط شبکه اي دانش فـردي  ایجاد محیط فناورانه و م)  2001( بر طبق دیدگاه موك و چنگ      

هاي اجتماعی و توسعه انسانی در یک جامعه بـومی  و اجتماعی به یادگیري انفرادي، رشد آگاهی
-هاي درسی و یادگیريریزيتکنولوژي پیشنهادهایی را براي تحقق برنامه. نمایدو ملی کمک می

آموزش جهانی معتبـر   ینیهاي مؤثر براي جایگزاي نوآور و استراتژيهاي آموزشی، توسعه حرفه
شود اهداف تربیتی در مقولـه تعلـیم وتربیـت چـه در     آورد و باعث میدرسی فراهم میدر برنامه

 .ها و چه در سطح اهداف کلی به طور طبیعی بـه شـکل جهـانی بـاز تعریـف شـوند      سطح آرمان
تـأثیرات   آینـد، به صورت یک شبکه به هم پیوسته در می) IT(یادگیرندگان و جوامع از طریق فا 

. مهمی بر حجم اطلاعات در دسترس گذارده و محرك یادگیري انفرادي و سازمانی خواهند بـود 
دهنـد،  یادگیرندگان و مدرسان در یک شبکه واحد فرایند یـادگیري، کـلاس درس را شـکل مـی    

دهنـد و اجتماعـات یـادگیري    هاي درس در یک شبکه یادگیري نظام آموزشی را شکل میکلاس
چنـگ،  (گذارنـد  ر حجم اطلاعات و نوع آن تـأثیر مـی  اي واحد بنیا به صورت شبکهدر سراسر د

هاي اطلاع رسانی همراه با حجم وسیع اطلاعات در دسترس کـه  سرعت بخشیدن شبکه).  2001
دادن فرایند بازخورد اطلاعاتی براي اعضـا در سیسـتم    امکان پذیر است و) ICT(از طریق فاوا  

به عبارتی در عصر تغییـرات  . بالا به معناي عصر انفجار اطلاعات است یادگیري با سرعت بسیار
هـاي انفـرادي،   اي مکـانی بـراي رشـد و توسـعه یـادگیري     هاي شـبکه سریع جهانی شدن محیط

ثر در عصـر جدیـد در   ؤیـادگیري م ـ ).  2004و 2002چنگ ،( آورد آموزشی و سازمانی پدید می
سطوح هوش و انگیزش یادگیرندگان، تسهیل کننـده   هاي شبکه، تسهیل کنندهو محیط  ITمحیط 

تعاملات متقابل و تدارك سخت افزار و تکنولوژي جهت اعتبـار بخشـی و انتشـار انـواع متنـوع      
هاي متفاوت توسعه انسـانی  بدین ترتیب بر اساس تئوري. دانش و تبدیل آن به دانش بومی است

و طراحی  ITهاي محیط است ویژگیآمده  1و رشد دانش بومی، به همان صورت که در جدول 
  .متفاوت است ITیادگیري  -شناسی در فضاي یاددهیآن از لحاظ مفهومی، روانشناختی و روش



  ایران جهانی شدن و تدوین برنامه ي درسی ملّی

٧٥

  ITیادگیري  -هاي چندگانه دانش جهانی در فضاي یاددهیتئوري -1جدول 
) IT( ویژگی محیط هاي چندگانهئوريت

تئوري درخت
 -هـاي فرهنگـی  هاي بـومی و سـرمایه  س ارزشو محتواي آن بر اسا ITطراحی محیط 

ملی است و از عناصر مفید خارجی جهت تسهیل یـادگیري فـردي و نهـادي و توسـعه     
.بومی استفاده می گردد

تئوري کریستال
هـاي جامعـه محلـی و بـومی و توجـه بـه       بر اساس نیازها و نگرانی ITطراحی محیط 

.ها استکردن این نیازها و نگرانی متراکم نمودن دانش جهانی جهت مطالعه و بر طرف

تئوري قفس
گر چه بر روي منابع و دانش جهانی باز است اما با یک سري رمزها، خطوط  ITمحیط 

هاي یادگیري افـراد در مقابـل اثـرات منفـی جهـانی      و فیلترها جهت حفاظت از فعالیت
. سازي طراحی شده است

DNAتئوري 
یل فرایند تشخیص و انتقـال بهتـرین عناصـر از    عمدتاً در جهت تسه ITطراحی محیط

.دانش جهانی و جایگزینی با عناصر ضعیف دانش بومی است

تئوري قارچ
اي جهت هضم و انتقال انواع معینی از دانش جهـانی  عمدتاً به صورت شبکه ITمحیط 

.به منظور رفع نیازهاي دانش فردي و نهادي طراحی گردیده است

تئوري آمیب
کـاملاً بـر روي دانـش جهـانی و منـابع       به منظور تسهیل یـادگیري انفـرادي،    ITمحیط 

مربوط به دانش جهانی باز است و این دستیابی به منـابع جهـانی بـا نهایـت اسـتفاده و      
.شودتغذیه و کمترین فشار داخلی دنبال می

  )گانههاي چند تئوري: ؛ پرورش دانش و خرد بومی در نظام آموزشی جهانی شده2002چنگ ،(
، اجتمـاعی،  نی شدن، پیامـدها و تغییـرات سیاسـی   رسد با توجه به ابعاد مختلف جهابه نظر می  

اقتصادي ناشی از آن، کشورهاي مختلف جهان براي سازگاري با تغییرات حاصل از روند جهانی 
هـاي  گرفتـه و هـم آسـیب   اي معقول و منطقی که هم از مزایـاي جهـانی شـدن بهـره    شدن بگونه

کشـورهاي  . ی پیش رو را هرچه بیشتر کاهش دهند، لازم است دست به ابتکار عمل بزننـد احتمال
هاي جهانی شدن را کاهش بخشـند و بـا   ها و آسیبتوانند زیانهاي دقیق میمذکور با پیش بینی

راي بهـره   فراهم نمودن استلزامات شهروندي جهانی و مشا گیـري از  رکت مردم جامعه خـود را بـ
براي نمونـه  ). 1387عصاره و آقا زاده، (ي جهانی تحقق بخشند ندگی در جامعهمزایاي مطلوب ز

آمـوختن بـراي همزیسـتی بـا     «از اهداف اساسی تعلیم و تربیت در الگوي آموزشی جهانی شـده  
  ). 1999، 1؛ هلک و موریل1383مرزوقی، (است » همزیستی جهانی « و تربیت براي » دیگران

                                                
1. Hallak & Muriel
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  درسیجهانی شدن و برنامه
). 1383قـادري،  (گرایـی فرهنگـی اسـت     از جمله پیامدهاي ناشـی از جهـانی شـدن کثـرت       

. اجتماعی آن نظام را به سمت عقب افتادگی سوق خواهد داد -تنازعات فرهنگی در نظام سیاسی
هاي محیطی در دستیابی به یک موقعیت  هاي فرهنگی، آگاهی ي ارتباطات فرهنگی، آگاهی توسعه

نیازمند ارائه دانش ) 2009، 1فولر(هاي چند فرهنگی  هاي ارتباطی در مکان جدید و کسب مهارت
قادري، (ي درسی تسریع و محقق شود  تواند از طریق برنامه خاص به فرگیران است و این امر می

هـاي   هاي چند فرهنگی و وجـود آمـوزش  هاي فرهنگی، یادگیري مهارتآموزش تفاوت). 1383
؛ فتحـی  2008، 3سی ؛ ویلیامز و بی1998، 2هازر مستن(اي درسی است ه فرهنگی از الزامات برنامه

هـاي متفـاوت را   هایی که همه فراگیران بتوانند فرهنـگ ارائه دروس و فعالیت). 1386واجارگاه، 
هاي متنوع زندگی، رفتار و نحـوه نگـرش بـه هسـتی را بیاموزنـد      مورد مطالعه قرار داده و سبک

هاي مناسبی بـراي   و مباحث نژادي زمینه) 2009، 4فلینر و همکاران؛ 1998مستن هازر، ( بپذیرند 
درسی مـورد بحـث و بررسـی    هاي فرهنگی است یعنی متون و بسترهایی که در آن برنامه گفتمان

).1388عراقیه و دیگران، (قرار گیرد 
د کـه  هسـتن ) فضایی(هاي علمی و دانشی تابع  بر این باور است که تمام سنت) 1997( 5تارنبل   

عبارت  رو رویکرد وي از این. گردندها متصل و مرتبط میها، و مهارتدر قالب آن با مردم، مکان
هـا  هاي محلی است به نحـوي کـه بتـوان از آن   اي از فعالیت از شناسایی دانش به عنوان مجموعه

تلف هاي علمی و دانشی مخکرد و چارچوبی تدوین نمود که در قالب آن سنت» مرکزیت زدایی«
بتوانند به طور برابر و مساوي مقایسه شوند به جاي آنکه در آرشیو امپریالیستی، جـذب و غـرق   

جهانی شدن اقتصـادي  ) 2000(ي گاف به عقیده). 2000، 6به نقل از گاف 1997تارنبل، ( گردند 
هـا در  ها و مهارتهایی که بوسیله آن افراد، مکانبه وضوح داراي این ظرفیت بالقوه است که راه

یکـی از  ). 335: 2000گـاف،  (قالب نظام مبتنی بر دانش به یکدیگر متصل هستند را تغییر دهـد  
وي معتقد است فرایند خلق فضـاهاي فراملیتـی کـه در    . هاي درسی کشورهاست ها برنامهاین راه

                                                
1. Fuller

2. Mestenhauser

3. Williams & B.C.

4. Fleiner et al

5. Thurnbel 
6. Gough 
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هـاي علمـی و دانشـی    دهی و تنظیم مجـدد سـنت  هاي مختلف براي سازمانآن محققان از مکان
کننـد، بـه معنـاي متحدالشـکل کـردن      درسی با یکدیگر همکـاري مـی  ي برنامهدر زمینه خودشان

درسـی در  داند بلکه آن را مشارکت صاحب نظـران و محققـان برنامـه   درسی نمیمطالعات برنامه
از جمله اصـلاحات و  . داندکید بر خاستگاه این  مطالعات  میجه و تأدرسی با تومطالعات برنامه

توانـد از طریـق    که لازم است در نظام تعلیم و تربیت کشورها صـورت پـذیرد مـی   هایی  نوسازي
هاي یـادگیري و محتواهـاي آموزشـی، سـاختار و مقـاطع      هاي کلی و عینی، حوزهتغییر در هدف

هـاي  یـادگیري و ارزشـیابی پیشـرفت تحصـیلی، مـواد و رسـانه       –هاي یاددهی تحصیلی، روش
هـاي  و استلزامات اجراي برنامه) تمرکز و عدم تمرکز ( رسی هاي دآموزشی و آزاد سازي برنامه

ها، اسـتانداردها  اجتماعی و ارزشی جامعه از یک سو و هماهنگ با یافته یدرسی مبتنی بر فلسفه
درسی از دیدگاه هلک و موریل مفهوم برنامه. ي جهانی از سوي دیگر باشدهاي جامعهو پیشرفت

هاي درسی جهـانی  نمایانگر راه همزیستی جهانی از طریق برنامه و بازنمایی دیدگاه آنان) 1999(
  .شده است

  هاي درسی جهانیهمزیستی جهانی از طریق برنامه -2شکل 
  

    
  

  
    

  
  
  

)زیستی یادگیري براي هم: ؛  جهانی شدن و تعلیم و تربیت1999هلک و موریل، (

الگوي در تضاد

الگوي جامع

الگوي بسته
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در  .درسی ملـی اسـت  ج از بن بست برنامهبر اساس این دیدگاه جهانی شدن راهی براي خرو    
دهـد کـه داراي   اي از یک کشور با فضاي همنوا را نشان مـی شکل ارایه شده، الگوي بسته نمونه

اي متفاوتی حضـور دارد؛ کـه معمـولاً    هاي رشتهدر الگوي درتضاد، هویت.  مرزهاي معین است
پردازنـد کـه در قلمـرو ملـی قابـل      هایی هم هستند و به چیزي میها داراي همپوشانیاین هویت

درسـی  تأمل هستند اما در ارتباط با قلمرو خارجی و جهانی قابل تأمل نبوده و در تضاد با برنامـه 
ي در حـوزه ... ) شناسـی و    جغرافیایی، اقتصادي، زبـان (در این مدل وجوه مشترك . ملی است 

ي خـروج از  توجه که نه فقط زمینهتنها مدل قابل . ملی  و همچنین تعاملات متقابل مد نظر است
آورد، بلکـه بـه درك   هاي جغرافیایی جهت هـم زیسـتی مسـالمت آمیـز را فـراهم مـی      بن بست

کند الگوي جامع است که ناظر بر قلمرو داخلی و خارجی بوده و به فرامرزي و جهانی کمک می
مثـل کنتـرل    در ایـن الگـو موضـوعات جهـانی    . گـذارد  هاي گوناگون ارج مـی تعامل بین هویت

جمعیت،  شهرگرایی و شهرنشینی، محیط زیست و حقوق شهروندي جاي خـود را در محتـواي   
  ). 1999هلک و موریل، (کند درسی باز میبرنامه

هـاي مـورد   جهانی شدن عاري از چالش نیست؛ از چـالش ) 1999(البته بنا به نظر هلک و موریل
  :شاره کردتوان به موارد اشاره شده در زیر انظر آنان می

هاي متحول دنیاي کار و در ارتباط با دنیاي دانشی پیشِ روآموزي بنا به نیازنیاز به مهارت.  
باز اندیشی در باره شیوه ارایه محتوا و تلفیق منابع اطلاعاتی.
فرهنگی، و حفظ  -هاي مختلف اجتماعیدرسی با نیازهاي گروهنیاز به سازگار سازي برنامه

.یوحدت ملی و اجتماع
به ایجاد بسترهایی جهت حفظ دانش بـومی و همچنـین هـم سـویی بـا دانـش       ) 2001(چنگ    

  . جهانی اشاره دارد
بیانگر این مطلب است که رشد دانش بومی در نظـام  )  2002(به بیان چنگ  1تئوري درخت     

آموزشی جهانی شده مستلزم حفظ هویت بومی و سوابق فرهنگی است و طراحی برنامـه درسـی   
بـه جامعـه تحویـل     شود تا شهروندانی با هویت و متفکر هاي فرهنگی انجام میبر اساس سرمایه
المللی تبدیل شـوند یعنـی اینکـه    انداز بینت که به شهروندان بومی با یک چشمدهد و انتظار اس

  . نمایندکارکردي بومی دارند اما جهانی رشد می

                                                
1. Tree theory 
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هـاي  ن که منجر به از بین رفتن هویـت و ارزش جهانی سازي و تبعات آ  1درتئوري کریستال    
شده است، کلید فرایند بارآوري بومی جهت کریستاله نمـودن و انباشـتن دانـش جهـانی در      ملی

طـرح  . هاي بومی است تا بدین وسیله نیازها و انتظارات مردم بومی بـرآورده گـردد  اطراف ریشه
-با دانشی جهانی که از طریق تکنیـک مد که بانجاگرا سی باید بر رشد یادگیرندگانی ملیدربرنامه

می فکـر کـرده و عمـل    بـه صـورت بـو   ... ) فاوا، زبان بین المللی و (هاي جهانی سازي از قبیل 
   .نماید می
-متضمن این دیدگاه است که فرایند توسعه و رشد دانش بـومی و محلـی مـی     2تئوري قفس    

ها باید جهت محدود ساختن اما از طرفی تلاش تواند بر پایه دانش و منابع وارداتی جهانی باشد،
یا همگرا نمودن توسعه بومی و محلی و تعاملات مربوط با جهان بیرون در یک چارچوب ثابـت  

  .و معین از طریق فیلتر نمودن عناصر وارداتی باشد
تـرین و  ي الگوگیري محض از کشورهاي غربی است و بر کلیـدي اي القا کننده.ان.تئوري دي    

رین عناصر از دانش جهانی جهت جایگزین نمودن با عناصر ضعیف محلی در توسعه بومی و بهت
  .اي تأکید داردمنطقه

بـه دلایـل اقتصـادي،    . تئوري قارچ بیانگر بازتاب رشد دانش بومی در جهـانی سـازي اسـت       
 تاریخی و یا جغرافیایی توسعه و رشد بعضی از کشورها به شدت وابسـته بـه کشـورهاي دیگـر    

هاي معینی از دانش جهانی براي رشد و توسعه محلی و فردي نسبت بـه  است و لذا جذب گونه
  . تولید دانش بومی شیوه آسانتر و بهتري است

هاي محلی اهمیتی نداشته و بیانگر ایـن مسـئله اسـت کـه رشـد      در تئوري آمیب حفظ ارزش   
. اشته شده جهانی استدانش بومی تنها در گرو استفاده مفید و کامل از دانش انب

هـا بـر   شویم که کدام یـک از ایـن تئـوري   گیري این قسمت با این سؤال مواجه میدر نتیجه     
ها بـه  دیگري برتري دارد؟ نکته مهم این است که شناخت نقاط قوت و ضعف هر یک از تئوري

ریـزان  اي برنامـه شناسی برتواند یک گونهي تأثیرات مثبت و منفی آن بر جوامع مختلف میعلاوه
هـا و سـنجش   درسی، سیاستگذاران، فیلسوفان تربیتی، محققان و مربیان جهت اجـراي اسـتراتژي  

ات منفی فراهم آورد تا بهتر بتوانند از اثر) سیاره اي شدن ( مزایاي جهانی سازي و جهانی شدن 
. م نماینـد سازي جلوگیري نموده و موجبات رشد جوامع محلی و توسعه انسـانی را فـراه  جهانی

                                                
1. Crystal theory 
2. Cage theory 
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هاي آمیب و قارچ کمتر به دانش بـومی و بیشـتر وابسـتگی جهـانی     همان طورکه بیان شد تئوري
هاي درخت، کریستال و قفس بیشتر وابسـتگی بـومی و محلـی و کمتـر     دارند و در مقابل تئوري

بـر اسـاس   . هـا اسـت  چیزي بین این دو دسته از تئـوري  D.N.Aتئوري . وابستگی جهانی دارند
اي طراحـی  توان به گونـه  هاي درسی را میهاي چندگانه چنگ  برنامه و همچنین تئوري 2شکل 

نمود که بر اساس آن فراگیر بتواند هم در محیط بـومی و هـم در محـیط جهـانی آمـوزش ببینـد       
  ).2001چنگ، (

  رشد دانش فردي در نظام آموزشی بومی و جهانی شده -3شکل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )هاي چندگانه تئوري: دانش و خرد بومی در نظام آموزشی جهانی شده؛ پرورش 2001چنگ، ( 

در . فرایند یادگیري فردي در دو مرحله را نشان می دهـد ) 2001(مدل ارائه شده توسط چنگ    
این مدل یادگیري فردي سه جزء وضعیت ذهنی، عملکرد آگاهانـه و پیامـد در ارتبـاط بـا چهـار      

در . شـود ازخورد عملـی و بـازخورد ذهنـی تجزیـه و تحلیـل مـی      ریزي، بازنگري، بفرایند برنامه
مرحله اول یادگیري، بازخورد مستقیم عملکرد آگاهانه یادگیري به فراگیر در تطبیق رفتارهایش با 

 بستربومی

بسترجهانی

جهانی شدن آموزش

بومی شدن آموزش
زمینه بومی

چرخه یاد گیري 

تصور  

عملکرد

پیامد

برنامه ریزي

وردبازخ
بازخورد

زمینه 

بازبینی
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هاي مورد قبول جامعه کمک خواهد کرد اما چون وضعیت ذهنی فرد تغییر نکرده اسـت  شاخص
ات یـادگیري درازمـدت در سـطوح بـالاي یـادگیري      این یادگیري ممکن است منجر به بروز اثر

-اش شامل فراشناخت، سـبک بازخورد ذهنی به فراگیر در تغییر و انعکاس الگوهاي ذهنی. نشود

ریـزي و  ت منجر به تغییر فرایند برنامههاي تفکر، فرا اراده و دانش کمک خواهد کرد که در نهای
افتـد  هاي بومی و محلـی اتفـاق مـی   ر زمینهاز آنجا که فردسازي د. عملکرد یادگیري خواهد شد

را ) فردسـازي (تواند زمینه مناسب ایـن امـر   درسی میطراحی دقیق برنامه) 2001موك و چنگ، (
هـاي  ي دانـش سـازد و مجموعـه  دانش فردي افراد در بطن جامعه دانش بومی را می. فراهم آورد

  .   گرددهاي بومی میهانی و زمینهبومی در بستر جهانی منجر به تعاملات دو سویه بین بستر ج
ي برنامـه « توانـد تحـت فراینـد    هایی براي تعلیم و تربیت کشـورها مـی  سازماندهی چنین برنامه

  .صورت پذیرد »درسی ملی
  1درسی ملیجهانی شدن و برنامه

 ـ   برنامه     ت درسی در عصر جهانی شدن باید در قالب تعلیم و تربیـت شـهروندي، تعلـیم و تربی
. درسی در هم تنیـده و جامعـه یادگیرنـده در نظـر گرفتـه شـود      ماعی، سواد اجتماعی، برنامهاجت

هاي بوجود آمده از طریق دنیاي جهانی شده  انطباق محتواي آموزشی براي مقابله با بعضی چالش
طلبـد تـا بـا بـه عهـده گـرفتن       درسی ملی را مـی درسی مانند برنامهضرورتا نیاز به تدوین برنامه

هاي مهمی که در حوزه علوم، تقاضاهاي اجتمـاعی جدیـد، شـرایط اقتصـادي وتکامـل      فتپیشر
هـا و  اي فراگیـر دانـش، مهـارت   در چنـین برنامـه  . دائم به روز شودسیاسی بوجود آمده به طور 

همچنین . آوردهاي ضروري براي رشد شخصی خودش را در اجتماع جهانی به دست مینگرش
زش و سازماندهی درس براي تقاضاي محلـی، از طریـق مشـارکت    هاي آمومواد آموزشی، روش

هـاي مختلـف   جوامع، مدرسین و متخصصین به منظور به عهـده گـرفتن نیازهـاي خـاص گـروه     
شـان بـه   و آنهـایی کـه دسترسـی   ) هاي قومی و زبانی، مهاجران، فقرا و غیرهاقلیت( یادگیرندگان

اي و محلـی تطبیـق داده شـود    درسـی منطقـه  هاي آموزش خیلی کم است باید فراهم و با برنامه
  ).  1998یونسکو، (

-ي برنامـه گذاري عمومی و کلی درحـوزه نوعی سیاستدرسی ملی  و تدوین برنامهطراحی      

نوعی هدایت ملی  1درسیتدوین چارچوب ملی برنامه) 2001( 2از نظر لامبی. ریزي درسی است

                                                
1. National Curriculum (NC)

2. Lumby 
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هاي ارزشیابی و پیامـدهاي مـورد   ی آموختن روشي آن چه که باید آموخته شود، چگونگدرباره
درسی ملی را به عنـوان چـارچوب عمـومی و مشـترك     سند برنامه) 1988( 2داوکینز. انتظار است

هـاي  هایی بـراي تعیـین محتـوا درحـوزه    کند که در آن ملاكدرسی یک جامعه تعریف میبرنامه
ف برنامـه ي درسـی و چـارچوبی    هایی براي ارزیابی میزان تحقق اهـدا مختلف موضوعی، ملاك

. براي طراحی برنامه هاي درسی و اقدامات آموزشی به بهترین وجه فراهم می آید
را اساسـاً بـه    »درسی ملیبرنامه« گرایش به طراحی  ) 1994( 3برخی از محققان مانند بردي      

هاي درسـی در  برنامه 5نند که منجر به استاندارد سازيدا می  4عنوان نوعی تمایل به تمرکز گرایی
درسی کشور استرالیا براسـاس گـزارش سـال    براي نمونه در سند ملی برنامه. گردد یک جامعه می

هـاي  هاي خاص هر مدرسه در پرتو اصول و چارچوباصولی گنجانده شده است که نیاز 1986
  ). 1995بردي، (درسی مورد توجه قرار گیرد کلی و ملی برنامه

درسـی  و سند یا چارچوب ملی برنامـه  »درسی ملیبرنامه«عتقد است که بین  م)  1989( 6بچر    
ي تجویزي و الزامی اي است که صرفاً  جنبهدرسی ملی برنامهبرنامه. اي وجود دارد تفاوت عمده

درسـی ملـی   برنامـه . گرانه و ارشـادي دارد ي هدایتدرسی جنبهدارد در حالی که سند ملی برنامه
درنظـر  8ریزي درسی از مرکز به پیراموناز مدل برنامه  7»الگوي معمول و اصلی«ن عمدتاً به عنوا

تواند بـه عنـوان اصـول و    می  »چارچوب  یا سند ملی برنامه درسی« گرفته می شود در حالی که
هاي درسی در سطح یک جامعه تلقی شود که با الزامات هاي کلی و مشترك بین برنامهچارچوب

  ).2001بل ،(ي درسی ملی همراه نیست اجتناب ناپذیر برنامه
ریـزي  در برنامـه  9توان به امر تمرکز زدایـی می  »درسیسند ملی برنامه«حتی از طریق تدوین     

ي عدم تمرکز بـا  برا ي رفع معضل و مشکل مغایرت مقوله) 1982( 10شورت. درسی اقدام نمود
را به عنـوان رهنمودهـاي کلـی      »ي درسیسند ملی برنامه«تهیه و تدوین  11»وحدت ملی«مسئله 

                                                                                                                    
1. National Curriculum Framework (NCF) 
2.Dawkins 
3.Brady 
4.Centralization 
5.Standardization 
6.Bocher 
7.Archety 
8. Center – Periphery model of Curriculum Development 
9. De-Centralization 
10. Short 
11. National Unity 
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کند کـه در پرتـو آن امکـان واگـذاري اختیـارات بـه منـاطق        ریزي درسی پیشنهاد میبراي برنامه
این نظر  از. مختلف فراهم آید و در عین حال به وحدت و انسجام ملی جامعه آسیبی وارد نگردد

امکان هماهنگ و همسوسازي گرایش به   »سند ملی برنامه ي درسی«توان گفت که با تدوین می
  .)1994بردي ،(ریزي درسی فراهم آید تمرکز زدایی در برنامه و  1)ملی گرایی ( تمرکز گرایی 

هـا و  تعموماً در کشورهاي داراي سیستم فدرال اقدام قابل توجهی نسبت به آزادي عمل ایال    
امـا ایـن   . هـاي درسـی وجـود دارد   مناطق محلی و حتی مدارس براي تعیین و سازماندهی برنامه

ها یعنی هر چند ایالت. گیرد درسی صورت میهاي سند ملی برنامه آزادي عمل بر اساس رهنمود
ی هاي عمـومی و مل ـ درسی خود هستند، اما جنبهبرنامه و مناطق تعیین کننده اقدامات آموزشی و

  ).1994، 2هنسن(گیرد هاي درسی مورد توجه قرار میریزيدر برنامه
درسـی  ریه یـک چهـارچوب و سـند ملـی برنامـه     درکشورهایی مانند استرالیا، کانادا، ولز و نیج   

پردازنـد و در عـین   ریزي درسی میهاي کلی آن به برنامهد که مناطق بر اساس رهنمودوجود دار
ریـزي درسـی در   کنـد تـا برنامـه   ها نظارت میطور جدي بر فعالیت ي نظارتی بهحال یک کمیته

  ) 3،1988هانس(هاي ملی قرار گیرد ها در مسیر چارچوبسطوح ایالت
هاي جاري آموزشی است و به مبناي فعالیت »درسیچارچوب یا سند ملی برنامه«درکشور ولز    

اي و بـه  تخصصـی و حرفـه   مدارس در تعیـین بودجـه، مـدیریت مدرسـه، اسـتفاده از خـدمات      
شـوراي تعلـیم و تربیـت کشـور اسـترالیا هشـت       . شودکارگیري نیروي انسانی مسئولیت داده می

، شـور تحـت عنـوان دروس زبـان انگلیسـی     ي درسـی ک ي یادگیري را در سند ملی برنامـه حوزه
و  ، علـوم تکنولـوژي، هنـر   هـا ي غیـر انگلیسـی   ریاضیات، مطالعات اجتماعی و محیطـی، زبـان  

کنـد و یـک   ي درسی تهیه مـی بهداشت مورد توجه قرار داده است در این کشور هر ایالتی برنامه
رهنمودهـاي   کنـد تـا بـا   ها کنترل مـی ها را در سطح مناطق و ایالتسیستم نظارتی جدي فعالیت
  ) 1994بردي،(مرکزي و ملی هماهنگ باشد 

هـاي مختلـف   دنبـال اجـراي قسـمت   بـه   1986در کشور هند از سال  4سیاست ملی آموزش     
درسـی ملـی در مقـاطع    برنامه 1988اي هر پنج سال یک بار بوده و در سال برنامه به شکل دوره

هـاي  درسـی ملـی در سـال   برنامه. ابتدایی و متوسطه در پاسخ به این سیاست طراحی و اجرا شد
                                                
1. Nationalization 
2. Hansen 
3. Hans 
4. National Policy on Education 
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هـاي بـه روز آن   توسعه مورد بازبینی و تجدید نظر قرار گرفت و منطبق با 2002و  1977، 1992
هـاي کلـی اجتمـاعی و روش تـدریس و     توسعه برنامه در حقیقت پاسـخی بـه حـوزه   . زمان شد

این برنامه بـه عنـوان ابـزاري جهـت تبـدیل      . همچنین شامل تغییراتی در سطوح دیگر بوده است
-تاهداف آموزشی در این برنامه شامل مهار. اهداف ملی به تجارب آموزشی استفاده شده است

؛ )هـاي ارتبـاطی و فکـري   گوش دادن، صحبت کـردن، خوانـدن، نوشـتن و مهـارت    (هاي زبانی 
هاي علمی کـه نیازمنـد روش حـل مسـئله     هاي ریاضی جهت توسعه تفکر منطقی، مقولهمهارت

هـاي فرهنگـی موجـود در منـاطق     هستند؛ فهم و درك محیطی طبیعی و اجتماعی؛ فهـم تفـاوت  
هاي ملی، مذهبی و فرهنگی کشـور؛ فهـم تـأثیرات مثبـت و منفـی      مختلف کشور؛ احترام به نماد

شخصی، اجتماعی، هاي جهانی شدن، آزادي خواهی و بومی سازي محتواي درسی؛ تقویت جنبه
هاي معنوي افراد جهت آماده سازي آنان براي زنـدگی و شـهروند جهـانی،    فکري، ملی و ارزش

و درك صحیح از تعاملات جنس مخـالف؛   هاي کلامی و غیرکلامی؛ ایجاد نگرشتقویت مهارت
  )2001شوراي ملی تربیت و پژوهش آموزشی، (

) 2009(درسـی ملـی آفریقـا    در گزارش گروه مسـئول وزارتـی در بـازنگري اجـراي برنامـه          
: این پیشنهادها شامل. پیشنهادهایی جهت بهبود بخشیدن برنامه ارائه شده است

   2010کوتاه مدت از سال  تصمیماتی با نتیجه بخشی سریع یا -
کـاهش تعـداد    .اسـت  2012-2014هـاي  تصمیماتی با نتیجه بخشی بلند مدت در طـول سـال   -

هاي تربیتی، آموزش زبان انگلیسی به عنوان اولین ي یادگیري در آموزش عمومی و دورههاحوزه
ع و منسـجم در  هـاي مـنظم، وسـی   ، ارزیـابی )مقدم بر زبان مادري(ول زبان مکمل برنامه در پایه ا

هـاي سـوم، ششـم و نهـم و     زمینه دروسی مانند ریاضیات، زبان رسمی و زبان انگلیسی در پایـه 
آمـوزش پایـه در   . (هـاي یـادگیري  هاي حـوزه درسی ملی و ارزیابی از خط مشیي برنامهتوسعه
  .از جمله اقدامات این گروه است) 2010آفریقا، 

آموزان باید یاد بر اساس آنچه که دانش) 1992(سی متمرکز دردر کشور نیوزیلند اولین برنامه     
این برنامه به دلیل ورود فـن آوري  . بگیرند و آنچه که باید بتوانند انجام دهند طراحی و اجرا شد

مجدداً این برنامـه تحـت    2006در سال . بازنگري شد 2000-2002هاي در بطن اجتماع در سال
زه یـادگیري شـامل زبـان انگلیسـی، هنـر، تربیـت بـدنی و        درسی ملی در هشت حوعنوان برنامه

آموزش سلامتی، یادگیري زبان، آمار و ریاضیات، علوم، علوم اجتمـاعی و فـن آوري طراحـی و    
هـاي  هاي یادگیري قـادر بـه فکـر کـردن بـه روش     آموزان با استفاده از این حوزهدانش. اجرا شد
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وزارت (شـدند  جهـان از نگـاهی دیگـر مـی     هاي جدید دانش و دیدنمختلف، دستیابی به حوزه
  )2007آموزش و پرورش نیوزیلند، 

تحولات سیاسی، اقتصادي و اجتماعی اتحاد جماهیر شوروي همراه با تقاضا براي یک نظـام       
سو با فـن آوري روز و ارتباطـات چنـد فرهنگـی و بـین المللـی سـازي باشـد          آموزشی که هم

درسـی در اتحـاد جمـاهیر    برنامـه . طلبیـد را مـی  1990  هـه درسـی در د ضرورت تغییر در برنامه
شوروي و چهار کشور آن شامل بلاروس، مولداوي، روسیه و اوکراین علی رغم برخـورداري از  

زدایـی، تمرکززدایـی ،    نقاط قوتی مانند سطح علمی بالا، نقاط ضعفی مانند انسان گرایی، آرمـان 
یدي اصلاحات آموزشـی یعنـی تمرکززدایـی و    بعد کل. دموکرات گرایی و تفکیک پذیري داشت

درسی ملی را منطبـق بـا   ایجاد تعادل بین تمرکززدایی و تمرکزگرایی ضرورتی بود تا بتوان برنامه
اي گسترش داده شـدند  اي به گونهاستانداردهاي آموزشی منطقه. استانداردها طراحی و اجرا کرد

درسـی از  گرچه بازنگري برنامـه . جرا باشندتا در فضاي آموزش عمومی هر نقطه از کشور قابل ا
-کید شد، اما هنوز چالشأمحتوا به موضوع صورت گرفت و بر تدریس زبان ملی و تاریخ ملی ت

 ـ  شـود   درسـی احسـاس مـی   المللـی شـدن  برنامـه    ثیرات جهـانی شـدن و بـین   أهاي ناشـی از ت
  ).2003، 1یاکاوتس(

:                                                                        ه مرحله مورد تجدید نظر قرار گرفته استدر س) 2010( 2درسی ملی در استرالیابرنامه    
  مرحله اول شامل زبان انگلیسی، ریاضیات، علوم و تاریخ

  مرحله دوم شامل جغرافیا، هنر و زبان
وندي، فـن آوري  مرحله سـوم شـامل تربیـت بـدنی، و سـلامتی، طراحـی، ملـی گرایـی و شـهر         

  )2011درسی استرالیا، برنامه(اطلاعات، اقتصاد و بازرگانی 
توانـد از طریـق ارایـه    اي آموزش و پرورش در سراسر جهان میاي و مدرسههاي منطقه طرح    

هـا را در گسـترة جهـانی فـراهم      زمینه معرفی و رشد طرح) جهانی(موفق در سطح ملی و فراملی
توانـد  هاي درسی در سطح مناطق و مدارس میاز طریق آزادسازي برنامهدرسی ملی برنامه. آورد

هاي درسی مهیا سازند تا محصـول  هاي مختلف برنامههاي لازم را در زمینهشرایط بروز خلاقیت
هـاي تولیـد شـده در دیگـر منـاطق در      ها بتواند اولا در جامعه ملی با سایر دستاورداین خلاقیت

. هاي موفق در سطح جامعه ملی در بستر جهانی ارایه گـردد  طرح ثانیاً معرض رقابت قرار گیرد و

                                                
1. Yakavets 
2. Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority 
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هاي تعلیم و تربیت در منـاطق  ها و شکوفاییتواند میدان بروز خلاقیتدر نتیجه جهانی شدن می
  . و حتی مدارس مناطق مختلف جهان را فراهم آورد

آمـوزان بایـد   یی کـه دانـش  هاها و تواناییهاي درسی ملی موضوعات درسی، مهارتدر برنامه   
بایستی در جهـت تحقـق   شوند و نظام آموزشی کسب نمایند به طور الزامی و جزیی مشخص می

ي درسـی ملـی   ي درسی مزبور و رعایت کامل اصـول، محتـوا و تجـویزات برنامـه    اهداف برنامه
با آن ي درسی تجویزي ملی و مرکزي تلاش کند، هر چند که در عمل ممکن است که بین برنامه

افتد تفـاوت قابـل تـوجهی وجـود داشـته      هاي درسی اتفاق میچه که واقعاً در مدارس و کلاس
توانـد  و مـی ) 1989بچـر،  (کننـد  یاد مـی  1امري که محققان از آن به عنوان شکاف اجرایی. باشد

هـاي درسـی و تحقـق اهـداف مـورد نظـر قـرار دهـد         مشکلاتی اساسی فراروي اجـراي برنامـه  
اجتمـاعی بـوده و در عـین     -درسی ملی باید مبتنی بر عقاید ارزشیبرنامه) . 1374مهرمحمدي، (

به بیان محسن پور افول یک فرهنگ به ضـعف  . حال داراي ارتباط منطقی و درست جهانی باشد
درسـی ملـی   مل بیشتر بر برنامهأگردد نه به ظهور یک فرهنگ جهانی و این امر تدرونی آن بر می

اي باشد که یک تعامل و ارتبـاط  درسی ملی به گونهنا که نگاه جاري به برنامهطلبد بدین مع را می
ه شناسـایی   .ان.چنگ نیز در تئـوري دي . دو سویه بین دیدگاه بومی و جهانی را ایجاد نماید اي بـ

درسـی جهـانی اشـاره دارد    درسی بومی و رفع آنها از طریق عناصر قوي برنامهنقاط ضعف برنامه
یکـی از  ) 1383(و بـه گفتـه مرزوقـی    . مدل جامع هلک و موریل همخـوانی دارد که این بیان با 

استفاده از تکنولوژي در امر آموزش براي ارتباط دو  برنامهراههاي رفع نقاط ضعف و ناکارآمدي 
اگر دیـروز رسـالت آمـوزش و پرورش،گسـترش سـجایاي      . ي جهانی شدن است سویه با پدیده

گفتمان، حس همکاري و مسئولیت پذیري بود، امـروز رسـالتی   اخلاقی نظیر تعقل گرایی، منطق 
سویی با تحولات  اي است تا نظام آموزشی علاوه بر هم تر بر عهده دارد و آن ایجاد عرصهسنگین

درسی کید کند و تدوین برنامههاي بومی و ملی تأها و هویتناشی از جهانی شدن بر حفظ سنت
  .دملی میتواند این عرصه را فراهم آور

و نتیجه گیري بحث 
اي ها، پیامدها و تهدیدهایی است نباید به آنهـا بـه گونـه   از آنجا که جهانی شدن داراي فرصت   

ها و تهدیدها را مورد ارزیابی و تحلیل بلکه این پیامدها، فرصت. سلبی یا ایجابی نگریست کاملاً

                                                
1. Implementation Gap 
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هـایی ایجـاد   درسی نـوآوري مینه برنامهتري قرار داد و ابعاد آن را بهتر شناخت تا بتوان در زدقیق
درسی با در نظـر گـرفتن   اولین گام براي نوآوري این است که ببینیم جامعه ما به کدام برنامه. کرد

هاي اجتماعی، فرهنگی، سیاسـی، اقتصـادي و مـذهبی نیـاز دارد تـا بتوانـد بـا توجـه بـه          ویژگی
یق سیاست گذاري هـایی کـه در نظـام    ها و تحولات جهانی در زمان حال و آینده از طرپیشرفت

این کاري است که با توجه بیشتر به شرایط و مقتضـیات  . اعمال میکند نائل آید برنامهآموزشی و 
هایی مانند اقتصـاد،  کشور و همکاري و مشارکت صاحب نظران، برنامه ریزان و دانشمندان رشته

آنان که علاوه بر دانش آموزش و جامعه شناسی، روان شناسی و متخصصان علوم تربیتی به ویژه 
. ریزي درسی آشنایی عمیق دارند قابل انجام استپرورش، به دانش برنامه

هـا، اطلاعـات و   جهانی شدن به عنوان فرآیندي گریـز ناپـذیر در قـرن حاضـر مرزهـا و هویـت      
یـا    معـه دهد و از آن جـایی کـه هـر جا   ثیر و تغییر قرار میأها، هنجارها و نهادها را مورد ت عادت

ي توان در مقابـل پدیـده  کشوري بافت اجتماعی، اقتصادي و فرهنگی خاص خودش را دارد نمی
گـذارد،  هاي مـردم جوامـع بـاقی مـی    ها و هویتثیراتی که بر هنجارها و عادتأجهانی شدن و ت

به همین دلیل شاهد استیلاي ایـن پدیـده در هـر حـال و در     .  مرزهاي نفوذ ناپذیري ایجاد نمود
ریزي درسی درکشورمان ي برنامهها از جمله نظام تعلیم و تربیت و بخصوص حوزهامی حوزهتم

بنابراین به جاست به جاي مقابله ناهوشیارانه و یا سـتیزه جویانـه کـه معمـولاً بـه بـروز       . هستیم
هاي ناشـی از  ي جهانی و زیانمشکلات دیگر و از جمله محرومیت از مزایاي تعاملات با جامعه

اي ي تعلیم و تربیت به گونـه ها خواهد انجامید، با تمهیدات لازم و از طریق حوزهمحرومیتاین 
رفتار نمود که ضمن تعامل و ارتباط که لازمه آن تربیت شهروندانی متناسب با زندگی در چنـین  

اي و برخورداري از دانـش، مهـارت و نگـرش لازم باشـد، بتـوان ضـمن جلـب رضـایت         جامعه
شان هاي دینی و ملی و تاریخی جامعه ندگی در این جامعه آنان را نسبت به هویتشهروندان از ز
ه کـارگیري    . مند تربیت نمودوفادار و علاقه همانگونه که بیان شد تئوري کریستال و درخـت و بـ

چنـگ،  (هاي بـومی   هاي آموزشی موجب کسب دانش جهانی با حفط سنن و ارزش آنها در نظام
درونی شده مردم که از طریـق تعلـیم و تربیـت رسـمی کشـور حاصـل       تربیت .  شود می) 2002

هاي اجتماعی، دانش لازم در خصـوص  خواهد آمد، به مردم نگرش آرمانی و به فرهنگ و ارزش
ي جهانی را ارزانـی   هاي مورد نیاز زندگی در عصر حاضر براي جامعه اطلاعات جهانی و مهارت

ه تنهـا خطـري در اسـتحاله ي فرهنگـی و محـو      در چنین شرایطی جهانی شدن ن. خواهد داشت
هـاي  داشـت از ارزش هاي اجتماعی براي مردم ایجاد نخواهد نمـود بلکـه مـردم بـا پـاس     ارزش
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هـاي فرهنگـی بـا رضـایت     ي میـراث فرهنگی، اجتماعی و ملی خود و نقد و ارزشیابی و توسعه
بـا درك مناسـب از    و(ي جهـانی زنـدگی نمـوده    خاطر و به عنوان شهروند مطلـوب در جامعـه  

در  دیگر،هاي موجود و وفاداري نسبت به درك تعامل با فرهنگ) ي تعلیم و تربیت خوديفلسفه
  .ي میراث فرهنگی بشري مشارکت خواهند نمودکنار و دوش به دوش آنان در توسعه

هاي درسی رسالت تربیت شهروندان را در عصر جهـانی شـدن بـه    آموزش و پرورش و برنامه   
-براي تدوین و ساخت نظام تعلیم و تربیت که همچون درختی استوارریشه دربنیـان . دارند عهده

ملی داشته باشد، در عین حالی که از فضاي بیرونـی و پیرامـونی خـود     هاي محلی و اجتماعی و
از آن  »درسی ملیبرنامه«اي جامع هستیم که تحت گیرد نیازمند برنامهبراي رشد و تعالی بهره می

  . ه میان آمدسخن ب
ریـزي درسـی کشـور و    درسی و چـارچوب نظـام برنامـه   ي کلان برنامهدرسی ملی نقشهبرنامه   

  .راهنمایی براي به تحقق رساندن اهداف آموزش و پرورش نظام جمهوري اسلامی ایران است
بایـد  هاي چنین بنایی باید به تدوین اهداف پرداخت و براي تدوین اهداف ریزي بنیانبراي پی   

در مبانی ارزشـی و  . ي خودي و مورد اعتقاد مردم را به دست آوردمبانی فلسفی و ارزشی جامعه
اي ي اهداف ماست نگـرش بـه انسـان و جهـان بـه گونـه      مین کنندهأترین منابع تفلسفی که مهم

هاي ي میراثشود که جهانی شدن به معناي زندگی با همنوعان و مشارکت در توسعهتعریف می
ها در سراسـر جهـان، گشـت و گـذار در      نگی، علم آموزي از هر کجاي دنیا، کمک به انسانفره

ها و موارد متعدد دیگري که مجـال طـرح آن در ایـن مقـال     جهان براي کسب تجارب و مهارت
ي ملـی،  گنجد پیش بینی گردیده است و این امر در عین وفاداري و ارزش گذاري به جامعهنمی

  . ي فرهنگی و قومی ذکر شده استهااي و هویت منطقه
ي خودي ي آموزش و پرورش جامعهي درسی ملی که هم از فلسفهپس با طراحی سند برنامه   

ي بشري در سراسر جهان براي رشـد و بالنـدگی   ي جامعههاي بالندهگیرد و هم از یافتهریشه می
شد و به جاي ستیزه با آن یـا  توان با جهانی شدن به عنوان یک فرصت همراه گیرد و میبهره می

-ها و پروژهمقاومت در برابر آن از فرصت تعامل با آن و همسویی و هماهنگی براي عرضۀ طرح

تـوان  بدیهی است که می. هاي موفق ملی و در مقابل کسب و استفاده از تجارب جهانی سود برد
-دات ایجاد شده را با برنامـه ها بهره کافی برد و تهدیبا اتخاذ تدابیر به موقع و مناسب از فرصت

  .ریزي درسی مناسب به فرصت تبدیل کرد



  ایران جهانی شدن و تدوین برنامه ي درسی ملّی

٨٩

  پیشنهادها 
ثیر أهـا ت ـ ي نو ظهور بر مناسـبات جهـانی کشـورها و ملـت    جهانی شدن به عنوان یک پدیده-

باشد که آثار و عواقب مسلمی را گذاشته و یکی از الزامات انکار ناپذیر قرن بیست و یکم می
چنین آثـاري  . ی، فرهنگی، اقتصادي و تربیتی بر جاي خواهد گذاشتدر ابعاد مختلف اجتماع

که در بسیاري موارد مثبت و در جهت رشد و ارتقا در ابعاد ذکر شده بالا بر کشورها خواهـد  
بود باید تقویت و مورد استقبال قرار گیرد، اما جهات منفی آن که به طـور عمـده مربـوط بـه     

باشد و از آن به ابعاد بـومی  حتی اقتصادي و اجتماعی میاستحاله فرهنگی، ارزشی، تربیتی و 
هـاي غالـب   گردد در خطر احتمالی پاشیدگی و یا رنگ باختن در مسیر فرهنگو ملی یاد می

ارزشـی در ابعـاد     -هـاي ملـی  گردد، که این امر باعث از دست رفـتن هویـت  جهانی واقع می
لازم است بـه لحـاظ تربیتـی و ضـمن      بنابراین. فرهنگی، اقتصادي و اجتماعی خواهد گردید

ي ارزشـی در مقابـل پدیـده    -هاي درسی مبتنی بر حفظ و صیانت هویت ملـی طراحی برنامه
هاي شـهروند جهـانی،   نمود که ضمن برخورداري از مهارت جهانی شدن، شهروندانی تربیت

نه تنهـا   ارزشی خویش را حفاظت و صیانت نموده و به آنها وفادار باشند تا -هاي ملیهویت
یک شهروند موفق جهانی باشند بلکه فرهنگ بومی و ملی خویش را انتقال، ارزش سـنجی و  

.توسعه بخشند
در ابعـاد  (ایرانـی   -اجتماعی مردم کشورما که از مبـانی اسـلامی   -خوشبختانه فلسفه اعتقادي-

د با ابعـاد  گیرسرچشمه می) اعتقادي و ارزشی از اسلام و در ابعاد اجتماعی و ملی از ایرانیت
جهانی شدن به معناي تعامل و داد و ستد منطقی و مبتنی بر ارتباط ابتکاري در مقابل ارتبـاط  
انفعالی سازگاري داشته به همین دلیل کسب تجارب موفق جهانی را در مقابل ارائه الگوهـاي  

ریـزي   دهد و بنابراین زمینه و بستري لازم براي برنامهبومی در معرض تبادل جهانی قرار می
لازم در ابعاد اقتصادي، اجتماعی، فرهنگی و از جمله تعلیم و تربیت و برنامـه ریـزي درسـی    

  .فراهم می نماید
گیري هاي درسی به عنوان بهرهریزي درسی طرح بین المللی سازي برنامههاي برنامهدر نظریه-

گـاف نظریـه    المللی تجارب مختلف جهانی مطرح و اندیشمندانی همچون نوئـل از ابعاد بین
گیـري از آثـار   هاي درسی را به منظور داد و ستد جهانی جهـت بهـره  المللی سازي برنامهبین

بنـابراین مبـانی نظـري    . مثبت و تجارب ارزشمند آن در عرصه بین المللی مطرح نموده است
تـوان از طریـق   المللی در ابعاد جهانی شدن مثبت و نقش آفرین بـوده و مـی  درسی بینبرنامه
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هاي درسی ملی هاي تطبیقی، موفقیت برنامههاي درسی ملی کشورها و استفاده از شیوهنامهبر
برنامه هاي تعلـیم و  (ها در کشورها را از نظر رشد و اثربخشی آنان و نیز اثربخشی این برنامه

  .در کشورهاي مختلف تعیین نمود) تربیت
هاي درخـت و  ن مبتنی بر تئوريدرسی ملی کشورمابر اساس مقاله حاضر مدل مناسب برنامه-

هـا  گیري و تلفیق با سایر تئـوري هایی خواهند توانست با بهرهچنین تئوري. باشدکریستال می
و هلـک و  ) 2001(، مـوك و چنـگ   )2004و 2002(هاي مطرح شـده توسـط چنـگ    و مدل
  .درسی ملی را تحقق بخشدشکل مطلوب برنامه) 1999(موریل 

هاي درسی ملی در پرتو تغییرات سـریع جهـانی و   نوسازي برنامه بی شک ارزشیابی، تغییر و-
بنابراین با توجـه بـه   . تجارب موفق و نوآورانه آن امري ضروري و اجتناب ناپذیر خواهد بود

هاي درسی همواره در معرض ارزشیابی و نقـد قـرار   تجارب موجود جهانی لازم است برنامه
هـاي  یازهاي موجـود جهـانی و هماهنـگ بـا ارزش    هاي نوآورانه و متناسب با نگیرند و مدل

  .ملی فراهم آید برنامهاعتقادي و ملی در قالب 
  منابع 

استلزاماتوپرورش،وآموزششدنجهانیهاينظریه). 1387(.عصاره، علیرضا. آقازاده، محرم-
امـه برنمطالعاتانجمنهمایشهاي هشتمینمقالهمجموعه. آموزشودرسیيبرنامهآنان براي
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1387.
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در محیط کلاس درس  توان ذهنی آموزان کم هاي اجتماعی مورد نیاز دانش شناسایی مهارت
Identification of the necessary social skills for students with 

intellectual disability in classroom setting 

  4/6/91:  تاریخ پذیرش مقاله   ؛ 20/08/91:  تاریخ دریافت مقاله

  1پژوه احمد به

2خانزاده عباسعلی حسین

هـاي   پـژوهش حاضـر بـا هـدف شناسـایی مهـارت      : چکیده
ذهنـی در محـیط   تـوان   آمـوزان کـم   اجتماعی مورد نیاز دانش

. کلاس درس از دیدگاه اولیا، معلمان و متخصصان اجـرا شـد  
نفـر از معلمـان و    144نفر از اولیـا،   151بدین منظور دیدگاه 

ــت   42 ــرار گرف ــه ق ــورد مطالع ــر از متخصصــان م ــراي . نف ب
گیـري   گیري از جامعـه اولیـا و معلمـان از روش نمونـه     نمونه

تخصصـان از روش  گیـري از جامعـه م   اي و براي نمونه خوشه
روش پــژوهش از نــوع . گیــري هدفمنــد اســتفاده شــد نمونــه

ــیفی ــنامۀ      -توص پیمایشــی و ابــزار مــورد اســتفاده پرسش
پس از تهیـه  . هاي اجتماعی بود ساخته شناسایی مهارت محقق

هـاي  پرسشنامه اولیـه، مطالعـه مقـدماتی و محاسـبه شـاخص     
 ـ    29روانسنجی، پرسشنامه نهایی بـا   اس گویـه بـر اسـاس مقی

در . لیکرت تنظیم و در اختیار افراد مورد مطالعه قـرار گرفـت  
هـاي آمـار توصـیفی و اسـتنباطی،     پایان، بـا اسـتفاده از روش  

توان ذهنـی را   آموزان کم هاي اجتماعی مورد نیاز دانش مهارت
همچنین نتایج نشان داد که بین . مهارت مشخص کرد  29در 

معنـاداري وجـود   نظرات اولیا، معلمان و متخصصـان تفـاوت   
  . دارد

ذهنــی،   تــوانی هــاي اجتمــاعی، کــم مهــارت :هــا کلیــد واژه
  هاي اولیا، معلمان و متخصصان دیدگاه

Ahmad Beh-Pajooh (Ph.D)

Abbas Ali Hosseinkhanzadeh ( Ph.D)

Abstract :The aim of the present study was 

to identify the necessary social skills for 
students with intellectual disability in 
classroom setting from the point of view of 
parents, teachers and professionals. For this 
purpose, the statements of 151 parents, 144
teachers and 42 professionals were examined. 
Cluster sampling method was utilized to 
select parents and teachers, and a purposeful 
sampling procedure was used to select 
professionals. The current investigation was a 
descriptive-survey method. In order to 
develop the questionnaire, first, a pool of 
necessary social skills for children with 
intellectual disability in classroom setting 
was developed, and consequently a pilot 
study was conducted and psychometric 
properties were computed. Finally,
"Identifying Social Skills Questionnaire"
(ISSQ) with 29 statements based on Likert-
type was administered to the participants. At 
the end, data were analyzed by descriptive 
and inferential methods and 29 necessary 
social skills were extracted. The results also 
indicated significant differences between the 
perpectives of parents, teachers and 
professionals.

Keywords: Social skills, intellectual 
disability, point of view of parents, teachers 
and professionals
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  مقدمه
تـوانی   باید مـلاك اصـلی تعریـف کـم     1، تردگلد اظهار کرد که قابلیت اجتماعی1937در سال    

تـوانی ذهنـی، داراي    ه افراد با کماند ک از آن زمان تاکنون، محققان بارها تصدیق کرده. ذهنی باشد
؛ 2007؛ کـامپرت و گـورزنی،   2009ماتسـون و ویلکینـز،   (هاي اجتماعی ضعیفی هسـتند   مهارت

هـایی همـراه اسـت     ي اجتماعی در آنهـا بـا نارسـایی    ور و کنش) 2008ماتسون، دمپسی و لوولو، 
بنـابراین نتـایج   . )2007؛ هایـات و فیلـر،   2002مـیلان،  ؛ گرشـام و مـک  1983دشلر و شومیکر، (

هاي اجتماعی، قابلیـت اجتمـاعی و بـه     هاي متعدد مبنی بر مشکلات این افراد در مهارت پژوهش
تـوانی   ، در تشخیص کـم 1950هاي سازشی موجب شده است که از اواخر دهه  طور کلی مهارت

نسـپن  گری(ذهنی علاوه بر ملاك هوشبهر، ملاك نارسایی در رفتار سازشی نیز در نظر گرفته شود
توانی ذهنی توسـط انجمـن    هاي نهم و دهم تعریف کم از این رو، در ویرایش). 1992و گرنفیلد، 

شایان ذکر است کـه در  . کید شده استتأبر رفتار سازشی ) 2002؛ 1992(توانی ذهنی آمریکا  کم
هاي سازشـی مفهـومی،    ویرایش دهم و یازدهم انجمن مذکور، رفتار سازشی به سه دسته مهارت

  .ماعی و عملی تقسیم شده استاجت
ثیر کودکـان و بـر سـازگاري بعـدي آنهـا تـأ      هـاي زنـدگی    رفتارهاي اجتماعی بر تمامی جنبـه    
توانایی فرد از نظر کنار آمدن با دیگران و انجام رفتارهـاي اجتمـاعی مطلـوب، میـزان     . گذارد می

کنـد   گسـالان مشـخص مـی   محبوبیت او را در میان همسالان و نزد معلمان و والدین و دیگر بزر
دهند  هاي اجتماعی به افراد اجازه می  مهارت). 1384پژوه،  ؛ ترجمه به1988ماتسون و اولندیک، (

هـایی، ماننـد    تا تعاملات اجتماعی مثبتی را با دیگران شروع کرده و ادامه دهند و شـامل مهـارت  
ایـن  . باشد خودمدیریتی میگیري و  له، تصمیمط با همسالان و بزرگسالان، حل مسأبرقراري ارتبا

گیـري هسـتند کـه اسـتقلال، قابلیـت پـذیرش و        ها، رفتارهاي قابل مشاهده و قابل اندازه مهارت
یافتگی و کارکرد بهنجار فرد مهم هسـتند   بخشند، براي سازش کیفیت مطلوب زندگی را بهبود می

ماتسون، مـاي ویـل و   ( هاي روانی و مشکلات رفتاري مرتبط هستند و نارسایی در آنها با اختلال
؛ هـارل، مرسـر و دروزیـر،    2008؛ کوك و همکاران، 2008؛ ماتسون، دمپسی و لوولو، 2003لود، 

2008.(  
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هـاي اجتمـاعی    هاي متعددي در ارتباط با اهمیت مهارت هاي اخیر، پژوهش از این رو، در سال   
، ترجمـۀ  2002آمریکـا،   تـوانی ذهنـی   انجمن کم( ذهنی صورت گرفته است توانی  در افراد با کم

هـاي اجتمـاعی یکـی از     مهـارت  ش، به طوري که در حال حاضر آموز)1389پژوه و هاشمی،  به
هاي اجتماعی مناسـب بـا    فقدان مهارت. شود رویکردهاي آموزشی مهم براي این افراد قلمداد می

ز مشکلات بعدي در زندگی، مانند شکسـت در مدرسـه و عملکـرد تحصـیلی پـایین و اخـراج ا      
؛ گرشـام، وان و کــوك،  2009؛ ماتسـون و ویلکینـز،   2004فـانتوزو، سـکینو و کــوهن،   (مدرسـه  

گیـري و انـزواي    ، گوشه)2007چانگ و همکاران، (، عدم استخدام و از دست دادن شغل )2006
، رفتار )2007؛ ماتسون و بویسجولی،1384پژوه،  ترجمۀ به 1988ماتسون و اولندیک، (اجتماعی 

، رفتارهاي چالش برانگیـز  )2001استراتون، رید و هاموند، -وبستر(و ضد اجتماعی پرخاشگرانه 
شـایان  . مرتبط اسـت ) 2009ماتسون ، فوداستد و ریوت، (، افسردگی )2007فاکس و همکاران،(

آمـوزان موجـب    هاي اجتماعی و افـزایش قابلیـت اجتمـاعی دانـش     ذکر است که آموزش مهارت
، بهبـود روابـط شخصـی بـا     )2002کـامپز و کـاي،   (سب در کـلاس  کاهش تعداد رفتارهاي نامنا

ماتسون، دمپسـی  (، کاهش رفتارهاي بزهکارانه )2008کوك و همکاران، (همسالان و بزرگسالان 
؛ 2006فیلـر و ایکـس یـو،    (سازي افراد استثنایی با افراد عادي  ، افزایش یکپارچه)2008و لوولو، 

هـاي   ، افزایش ظرفیت براي تمرکز بر فعالیت)1384کاران، پژوه و هم ؛ به1993فرتی و همکاران، 
ــی،(تحصــیلی ــاعی و   )2007هنس ــدي اجتم ــزایش خودکارآم ــاري و اف ــکلات رفت ــاهش مش ، ک

  .شود می) 2008هارل و همکاران، (یافتگی اجتماعی  سازش
هـاي اجتمـاعی در    پیشینۀ پژوهشی نشان داده است که یکی از پیامدهاي مثبت آموزش مهارت   
). 2003؛ اسـمیت،  2004زیـنس و همکـاران،   (آموزان، موفقیت تحصیلی در مدارس اسـت   شدان

آمـوزان در پایـه اول    اند که قابلیت اجتمـاعی دانـش   گزارش کرده) 2002(براي مثال راور و نیتزر
هاي شـناختی یـا زمینـه خـانوادگی      کننده بهتري براي قابلیت تحصیلی نسبت به مهارت بینی پیش
نیـز نشـان داده   ) 2002(و مـالکی و الیـوت   ) 1993(هاي ونتزل  ین نتایج پژوهشهمچن. باشد می

هاي اجتماعی و پیشـرفت تحصـیلی رابطـۀ معنـاداري وجـود دارد و سـطح        است که بین مهارت
  .باشد کننده خوبی براي پیشرفت تحصیلی می بینی هاي اجتماعی عامل پیش مهارت

اي از تجربیات  آموزان را در دامنه توانند دانش یان نمیهاي اجتماعی، مرب به هنگام فقدان مهارت   
به همان اندازه که معلمان . یادگیري به خصوص تجربیاتی که جنبه مشارکتی دارند، شرکت دهند
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هـاي   کنند، نیاز به داشتن مهارت شان استفاده می درسیدر برنامه 1از راهبردهاي یادگیري مشارکتی
براي مشارکت کامل در یـادگیري مشـارکتی،   . شود آشکارتر میآموزان  اجتماعی مطلوب در دانش

مناسـب   2هایی، مانند گوش دادن و خودافشاگري آموزان با ناتوانی به آموزش مهارت برخی دانش
هاي اجتمـاعی بـا احتمـال بیشـتري شکسـت       افزون بر این افراد با نارسایی در مهارت. نیاز دارند

زیرا ممکن است رفتارهایی را نشان دهند که از یـادگیري   کنند، اجتماعی و تحصیلی را تجربه می
هاي یادگیري گروهی ممانعت به عمـل آورد   آنها در طی آموزش معلم، مطالعۀ مستقل، یا فعالیت

توانـد تـأثیر منفـی     هاي اجتماعی مـی  بدیهی است که آموزش مهارت). 1996سوگاي و لویس، (
  .دمشکلات رفتاري را بر موفقیت تحصیلی کاهش ده

هـاي اجتمـاعی مـورد نیـاز      در هر صورت با توجه بـه پیشـینه مـورد نظـر، شناسـایی مهـارت         
آموزان در محیط مدرسه و کلاس درس از اهمیت بـالایی برخـوردار اسـت و گـام اول در      دانش

از ایـن رو، توصـیه   . آیـد  آموزان به حساب می هاي اجتماعی براي دانش درسی مهارتتهیه برنامه
هاي اولیا، معلمان و متخصصان بررسـی شـود و مـورد توجـه قـرار       ظارها و دیدگاهشده است انت

براي این که کودکان از لحاظ اجتماعی از قابلیت کافی برخـوردار باشـند، معلمـان و اولیـا     . گیرد
این نکته بدین . باید انتظارهاي خود از رفتارهاي کودکان را همسو کنند و آنها را مشخص سازند

آمـوزان در محـیط کـلاس     ی که معلمان و اولیا در زمینه رفتارهاي اجتماعی دانشمعناست هنگام
سـازند   درس به توافق برسند، کودکان با احتمال بیشتري انتظارهاي رفتاري آنـان را بـرآورده مـی   

هـاي اجتمـاعی مـورد نیـاز      با وجود این در زمینه شناسـایی مهـارت  ). 2002ترنبال و همکاران، (
هاي گوناگون، تحقیقات بسیار اندکی صورت  گروه  حیط کلاس درس از دیدگاهآموزان در م دانش

  .شود گرفته است که به برخی از آنها اشاره می
هاي اولیا در ارتباط بـا   در پژوهش خود با عنوان شناسایی دیدگاه) 2009(آیدوگان و همکاران    

ماعی از دیدگاه مـادران نسـبت   اي اجته هاي اجتماعی به این نتایج دست یافتند که مهارت مهارت
انـد کـه سـه    این پژوهشگران همچنین گزارش کرده. به پدران از اهمیت بیشتري برخوردار است

بازگردانـدن  : مهارت اجتماعی که از دیدگاه مادران داراي اهمیت بیشتري است، عبارت بودنـد از 

                                                
1. Cooperative Learning 
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تباه کردن و تلاش در به هنگام اش» متأسفم«یک شی که از دیگران قرض گرفته شده است، گفتن 
  .جهت انجام تکالیفی که به کودك داده شده است

در پژوهش خود بـا بررسـی  انتظارهـاي    ) 2007(چاپمن، جمیسون و فیلیپس  -لین، استانتون    
آموزان پیش دبستانی براي موفقیت به این نتیجه رسیدند کـه بیشـتر    معلمان و اولیا از رفتار دانش
پیـروي از  : دانسـتند  مهـارت را بـراي موفقیـت در مدرسـه مهـم مـی      معلمان پیش دبسـتانی سـه   

هاي تعارضی بـا بزرگسـالان و کنتـرل خلـق و خـو در       دستورات، کنترل خلق و خو در موقعیت
اولیا نیز علاوه براین سه مهارت، پـنج مهـارت دیگـر را مهـم     . هاي تعارضی با همسالان موقعیت

ها یا دیگر وسایل خـود در جـاي    بازي ار دادن اسبابتوجه کردن به آموزش، قر: کردند قلمداد می
مناسب، مخالفت با والدین به آرامی، اطاعت از قوانین و مقررات خانه و صـحبت کـردن بـا تـن     

هـاي   در پژوهش خـود بـا بررسـی دیـدگاه    ) 2006(یر، دیپرنا و استر  می. صداي مناسب در خانه
و » همکـاري «تیجه رسیدند کـه معلمـان ابعـاد    هاي اجتماعی به این ن معلمان در ارتباط با مهارت

همچنـین معلمـان مؤلفـه    . داننـد  تر می آموزان مهم را براي کارکرد کلاس درس دانش» مهار خود«
آمـوزان   براي موفقیـت کـلاس درس دانـش   » همکاري«تر از مؤلفه  اي مهم را تا اندازه» مهار خود«

  .دانند می
ذهنـی در   تـوان   آموزان کـم  اي اجتماعی مورد نیاز دانشه از این رو، با توجه به اهمیت مهارت   

محیط کلاس درس و عدم انجام پژوهشی در این زمینه در کشورمان، پژوهش حاضـر بـا هـدف    
آموزان در محیط کلاس درس  هاي اجتماعی مورد نیاز این گروه از دانش بررسی شناسایی مهارت

هش حاضر سعی دارد از یـک سـو ضـمن    پژو. از دیدگاه اولیا، معلمان و متخصصان طراحی شد
تـر در   هاي گسـترده  اي را به روي انجام پژوهش پاسخگویی به این نیاز، براي نخستین بار دریچه

هـاي   درسـی مطلـوب مهـارت   ی دیگر گام مهمی در طراحـی برنامـه  این زمینه باز کند، و از سوی
  . توان ذهنی برداشته شود آموزان کم اجتماعی براي دانش

گیري جامعه آماري، نمونه و روش نمونه، شروش پژوه
پیمایشی است و داراي سه جامعـه آمـاري بـه     -روش پژوهش در این مطالعه از نوع توصیفی   

  :شرح زیر است
هاي ابتدایی و راهنمایی شهر تهران با مدرك  توان ذهنی در دوره آموزان کم تمامی اولیاي دانش. 1

  1387-88تحصیلی حداقل دیپلم در سال تحصیلی 
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هاي ابتدایی و راهنمایی شهر تهران در سال  توان ذهنی در دوره آموزان کم تمامی معلمان دانش. 2
  1387-88تحصیلی 

  متخصصان و کارشناسان مرتبط در حوزه روانشناسی و آموزش کودکان استثنایی. 3
 109ر پـدر،  نف ـ 42(نفر از اولیـا   151: حجم نمونه براي انجام پژوهش حاضر عبارت بودند از   

بــراي ). زن 16مــرد،  26(از متخصصــان  42، و )زن 99مــرد،  45(از معلمــان  144، )نفــر مــادر
بدین منظور ابتدا . اي استفاده شد گیري خوشه گیري از جامعه اولیا و معلمان از روش نمونه نمونه

 ـ ت کلیـه  از مناطق آموزش و پرورش شهر تهران، چهار منطقه به طور تصادفی انتخاب و در نهای
توان ذهنی چهار منطقه مذکور به عنوان نمونـه انتخـاب    آموزان کم معلمان و اولیاي مدارس دانش

 کـه گیري هدفمند استفاده شده است  گیري از جامعه متخصصان از روش نمونه براي نمونه. شدند
بیرنـاکی  (تاي یا گلوله برفی اس برداري ارجاعی زنجیره یکی از آنها نمونه وانواع گوناگونی دارد 

کننـده   این روش که در آن پژوهشگر یک شرکت در). 1386؛ به نقل از هومن،1،1981و والدروف
کند، مربوط به زمانی اسـت کـه پژوهشـگر قـادر بـه شناسـایی        را از طریق شخص دیگر پیدا می

ر دهندگان به راحتی در دسترس نیستند و یـا د  دهندگان سودمند نیستند، یا وقتی که آگاهی آگاهی
  ).1386هومن،(باشند  مواردي که ناشناس و گمنام می

  :شناختی افراد نمونه به شرح زیر است مشخصات جمعیت
 22نفر از آنهـا دیـپلم،    89نفر بودند که از نظر سطح تحصیلات،  151تعداد کل اولیا : گروه اولیا

  .ودندنفر دانشجوي دکترا ب 1نفر فوق لیسانس و  8نفر لیسانس،  31نفر فوق دیپلم، 
نفر از آنها دیـپلم،   2نفر بودند که از نظر سطح تحصیلات،  144تعداد کل معلمان : گروه معلمان

  .نفر دانشجوي دکترا بودند 1نفر فوق لیسانس و  10نفر لیسانس،  104نفر فوق دیپلم،  27
نفر از آنهـا   27نفر بودندکه از نظر سطح تحصیلات،  42تعداد کل متخصصان  :گروه متخصصان

  .نفر داراي مدرك دکترا بودند 13نفر دانشجوي دکترا و  2وق لیسانس، ف
  ابزار پژوهش

هـاي اجتمـاعی مطـرح شـده در      براي تدوین پرسشـنامۀ مقـدماتی جهـت شناسـایی مهـارت         
اي انجام گرفت و با استفاده از منابع گوناگون،  مطالعه کتابخانه هاي درسی کشورهاي دیگر، برنامه

. هاي اجتمـاعی تهیـه شـد    هاي گوناگون دربارة مهارت اي از پرسش یات، خزانهمانند کتب و نشر
                                                
1. Biernacki & Waldorf 
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تـوان ذهنـی، از پرسشـنامۀ     آموزان کـم  هاي اجتماعی مورد نیاز دانش سپس براي شناسایی مهارت
هـاي   استفاده شد و دیـدگاه ) 1388خانزاده، حسین( 1هاي اجتماعی محقق ساخته شناسایی مهارت

آوري شـد و بـا یکـدیگر مـورد مقایسـه و تحلیـل قـرار         ن مربوط جمعاولیا، معلمان و متخصصا
هاي اجتمـاعی   در قسمت اول فهرست مهارت: باشد پرسشنامۀ نهایی داراي دو قسمت می. گرفت

گویـه و در قسـمت دوم در    16توان ذهنی در مؤلفه محیط مدرسـه بـا    آموزان کم مورد نیاز دانش
کننـدگان   در ایـن پرسشـنامه از شـرکت   . شده اسـت  گویه تنظیم 29محیط کلاس درس با مؤلفه 

خیلی زیـاد، زیـاد، در   «ها را بر اساس پنج گزینه  مهارتدرخواست می شود تا اهمیت هر یک از 
هـاي   شایان ذکر است کـه پیشـتر شناسـایی مهـارت    . مشخص کنند» حد معمول، کم و خیلی کم

منتشـر شـده   ) 1390(و همکـاران  خـانزاده   اجتماعی مورد نیاز در محیط مدرسه در مقالۀ حسـین 
تـوان   آمـوزان کـم   هاي اجتماعی مورد نیـاز دانـش   است و اکنون در مقالۀ حاضر، شناسایی مهارت

  .شود ذهنی در محیط کلاس درس گزارش می
هاي اجتماعی براساس درجـۀ   گذاري در پرسشنامۀ شناسایی مهارت شیوة نمره: گذاري شیوة نمره

، بـه  3، به پاسخِ در حد معمـول، نمـرة   4، به پاسخِ زیاد، نمرة 5مرة اهمیت به پاسخِ خیلی زیاد، ن
بدین ترتیب اگـر مهـارتی   . شود اختصاص داده می 1و به پاسخِ خیلی کم نمرة  2پاسخِ کم، نمرة 
هاي هر گروه و یا کل افراد نمونه، نمرة بیشتري را کسب کند، از اهمیت بیشـتري   بر اساس پاسخ
  .برخوردار است

به منظور تحقق روایی صوري و محتوایی پرسشنامه، حداکثر تـلاش  :  روان سنجی  هاي شاخص
هاي اجتماعی مـورد نیـاز    و مطالعه از منابع خارجی و داخلی براي تعیین گستره مصادیق مهارت

توان ذهنی در محیط کـلاس درس صـورت گرفـت و در نهایـت پرسشـنامه در       آموزان کم دانش
  .و محتوایی پرسشنامه مورد تایید واقع شد 2فته و روایی صورياختیار چندین متخصص قرار گر

پرسشنامه، از روش بازآزمایی و آلفاي کرونباخ استفاده شد که طـی آن پـس    3براي بررسی اعتبار
هـاي مـورد مطالعـه     از گذشت سه هفته، بار دیگر پرسشنامه در اختیار تعداد مشخصـی از گـروه  

ها ضریب بازآزمایی بـراي هـر    آوري داده فت و پس از جمعقرار گر) اولیا، معلمان و متخصصان(
هـاي   آمـده بـراي گـروه    ضرایب بازآزمـایی بـه دسـت   . ها به طور مجزا به دست آمد یک از گروه

                                                
1
. Social Identifying Skills Questionnaire (ISSQ)

1. Fّace Validity 

2. Reliability 
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١٠٢

بـرآورد شـد کـه قابـل      94/0تا  76/0و ضرایب آلفاي کرونباخ نیز بین  96/0تا  85/0مختلف از 
  .باشد قبول می

  شیوة اجرا
لان مـدارس  هـاي لازم بـا مسـؤ    معلمان، همـاهنگی  شنامه در دو گروه اولیا وبراي اجراي پرس    

صورت گرفت و براي هر دو گروه در طـی جلسـات مجـزا، دربـاره هـدف تحقیـق و محتـواي        
  . پرسشنامه و نحوه پاسخگویی به سوالات توضیحات لازم داده شد

راي آنان دشوار بود،  اجـراي  نامه ب هاي پرسش از آن جایی که درك برخی از گویه در گروه اولیا
نامه براي اولیا  نامه براي آنها به صورت انفرادي صورت گرفت و برخی از سوالات پرسش پرسش

لازم به یادآوري است با توجه به حجم زیاد نمونـه مـورد مطالعـه از سـه نفـر      (توضیح داده شد
ی کوتاه مدت توسـط  آزمونگر با مدرك تحصیلی حداقل کارشناسی با گذراندن یک دوره آموزش

  ). نامه استفاده شد دوم جهت اجراي پرسشپژوهشگر
پس از برگزاري جلسه توجیهی، پرسشنامه مورد نظر توزیع شد و پـس از یـک   در گروه معلمان 

  .آوري شد ها جمع هفته، پرسشنامه
، شیوة اجرا به صورت انفـرادي بـود، بـه طـوري کـه پـس از انتخـاب هـر         در گروه متخصصان

گرفت و در ارتبـاط بـا آن توضـیحات لازم     پرسشنامه مورد نظر در اختیارش قرار میمتخصص، 
. شـد  شد و پس از مدت یک هفته پرسشنامه بـه صـورت حضـوري بـازپس گرفتـه مـی       داده می

همچنین هر متخصص نیز فـرد دیگـري را کـه در ارتبـاط بـا موضـوع پـژوهش از اطلاعـات و         
  . کرد تخصص کافی برخوردار بود، معرفی می

  ها یافته
هـاي اجتمـاعی    هاي اجتماعی پرسشنامه شناسایی مهارت در این قسمت ابتدا به معرفی مهارت   

هاي مـورد مطالعـه از    هاي هر یک از گروه پرداخته و فراوانی پاسخ محیط کلاس درس در مؤلفه
  .شود نظر میزان اهمیت گزارش می

توان ذهنی در محـیط کـلاس درس    آموزان کم دانشهاي اجتماعی مورد نیاز فهرست مهارت
  »میزان اهمیت«در سه گروه بر اساس 



... توان ذهنی آموزان کم ورد نیاز دانشهاي اجتماعی م شناسایی مهارت

١٠٣

نفر از معلمان به ایـن   2نفر از اولیا و  1از کل افراد نمونه  :حضور به موقع در کلاس درس -1
ه بـالا قائـل     . مهارت اهمیت کم دادند بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمـول بـ

  .بودند
نفر از معلمان  2نفر از اولیا و  2از کل افراد نمونه  :درس  بدون سر و صداورود به کلاس  -2

بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول بـه بـالا   . به این مهارت اهمیت کم دادند
  .قائل بودند

نفر از معلمـان بـه    1نفر از اولیا و  7از کل افراد نمونه  :قرار دادن لباس در محل مخصوص -3
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل . این مهارت اهمیت کم دادند

  .بودند
نفر از اولیا به  4از کل افراد نمونه  :بلند شدن و احترام گذاشتن هنگام ورود معلم به کلاس -4

 ـ 1این مهارت اهمیت کم و خیلی کم و  بقیـه افـراد   . دنفر از معلمان به آن اهمیت خیلی کم دادن
  .نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند

نفر از معلمـان   5نفر از اولیا و  6از کل افراد نمونه  :نشستن در جاي خود بدون سر و صدا -5
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول بـه بـالا   . به این مهارت اهمیت کم دادند

  .قائل بودند
نفـر از   2نفر از اولیـا و   6از کل افراد نمونه  :عدم تخریب وسایل و تجهیزات کلاس درس -6

بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمـول  . معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند
  .به بالا قائل بودند

اولیا به این مهـارت   نفر از 5از کل افراد نمونه  :رعایت مقررات کلاس درس در نبود معلم -7
بقیه افراد نمونه بـراي  . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 4اهمیت کم و خیلی کم و 

  .این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند
نفـر از   6از کل افـراد نمونـه    :ها در کلاس درس اجتناب از آزار و اذیت دیگر همکلاسی -8

. نفر از معلمان به این مهارت اهمیـت کـم دادنـد    2اهمیت کم و خیلی کم و اولیا به این مهارت 
  .بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند

نفر از اولیا به این مهارت اهمیـت کـم    2از کل افراد نمونه فقط  :حفظ نظافت کلاس درس -9
  .اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند بقیه افراد نمونه براي این مهارت. دادند
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نفر از  1نفر از متخصصان،  1از کل افراد نمونه  :آوردن وسایل مورد نیاز  به کلاس درس -10
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 1اولیا، و 

  .در حد معمول به بالا قائل بودند
نفـر از متخصصـان،    1از کل افراد نمونـه   :ت دادن وسایل خود به دیگر همکلاسی هاامان -11
نفر از اولیا به آن اهمیـت خیلـی    3نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم و  6نفر از اولیا و  10

  .بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند. کم دادند
نفـر از اولیـا بـه ایـن      5از کل افراد نمونـه   :ل شدن میان وسایل خود و دیگرانتفاوت قائ -12

بقیـه افـراد   . نفر از معلمان به این مهارت اهمیـت کـم دادنـد    4مهارت اهمیت کم و خیلی کم و 
  .نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا دادند

نفر  1نفر از اولیا و  2از کل افراد نمونه  :اجازه گرفتن به هنگام استفاده از وسایل دیگران -13
بقیه افراد نمونـه بـراي ایـن مهـارت اهمیـت در حـد       . از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند

  .معمول به بالا قائل بودند
نفر از اولیـا و   8از کل افراد نمونه  :جلب توجه معلم در کلاس درس با بلند کردن دست -14
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد . ن مهارت اهمیت کم دادندنفر از معلمان به ای 2

  .معمول به بالا قائل بودند
نفـر   2نفر از اولیا، و  1نفر از متخصصان،  1از کل افراد نمونه  :مرتب نگه داشتن میز خود -15

یـت در حـد   بقیه افراد نمونـه بـراي ایـن مهـارت اهم    . از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند
  .معمول به بالا قائل بودند

نفر از معلمان به این مهارت  1نفر از اولیا و  1از کل افراد نمونه  :مراقبت از لوازم شخصی -16
  .بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند. اهمیت کم دادند

 4نفـر از اولیـا و    3از کل افراد نمونه  :گوش دادن به سخنان معلم و قطع نکردن حرف او -17
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیـت در حـد   . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند

  .معمول به بالا قائل بودند
نفـر از   7از کل افـراد نمونـه    :گوش دادن به اظهارنظر همکلاسی و قطع نکردن حرف او -18

بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت . به این مهارت اهمیت کم دادندنفر از معلمان  5اولیا و 
  .در حد معمول به بالا قائل بودند



... توان ذهنی آموزان کم ورد نیاز دانشهاي اجتماعی م شناسایی مهارت

١٠٥

نفـر   2نفر از اولیا و  9از کل افراد نمونه  :داوطلب شدن براي پاسخ دادن  به سوال  معلم -19
اهمیـت در حـد    بقیه افراد نمونـه بـراي ایـن مهـارت    . از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند

  .معمول به بالا قائل بودند
نفـر از اولیـا بـه ایـن مهـارت       17از کل افراد نمونه  :اظهار نظر  به موقع در بحث کلاسی -20

بقیه افراد نمونه به این . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 4اهمیت کم و خیلی کم و 
  .مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند

نفر از اولیـا   4از کل افراد نمونه  :آوردن تکالیف انجام داده شده در منزل به کلاس درس -21
بقیه افراد نمونه براي این مهـارت اهمیـت در   . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 1و 

  .حد معمول به بالا قائل بودند
نفر از اولیا به این مهـارت   9از کل افراد نمونه  :انجام تکالیف کلاسی در زمان تعیین شده -22

بقیه افراد نمونه بـراي  . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 2اهمیت کم و خیلی کم و 
  .این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا دادند

مهـارت   نفر از اولیا  بـه ایـن   8از کل افراد نمونه : انجام تکالیف کلاسی بدون سر و صدا -23
بقیه افراد نمونه بـراي  . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم و خیلی کم دادند 7اهمیت کم و 

  .این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا دادند
نفـر از   3نفـر از اولیـا و    7از کل افراد نمونـه   :سعی کردن به هنگام مشکل بودن تکلیف  -24

بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد معمـول  . معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند
  .به بالا دادند

نفر از اولیا، و  4نفر از متخصصان،  1از کل افراد نمونه  :اطاعت از دستورات شفاهی معلم -25
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت در حد . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 1

  .دادند معمول به بالا
نفر از معلمـان،   4نفر از متخصصان،  1از کل افراد نمونه  :اطاعت از دستورات کتبی معلم -26
بقیه افراد نمونه براي این مهـارت اهمیـت در   . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 3و 

  .حد معمول به بالا دادند
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١٠٦

نفـر از   7از کل افراد نمونـه   :ایفاي نقش خود در انجام تکالیف گروهی در کلاس درس -27
بقیه افراد نمونه براي این مهارت اهمیت . نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم دادند 4اولیا و 

  .در حد معمول به بالا دادند
نفر از اولیا به این مهارت اهمیت کم  20از کل افراد نمونه  :ارائه گزارش در جلوي کلاس -28
بقیه افراد نمونه بـه ایـن مهـارت    . ن مهارت اهمیت کم و خیلی کم دادندنفر از معلمان به ای 7و 

  .اهمیت در حد معمول به بالا دادند
 23نفر از متخصصـان،   2از کل افراد نمونه : نادیده گرفتن عوامل مزاحم در کلاس درس -29

راد نمونه بـراي  بقیه اف. نفر از معلمان به این مهارت اهمیت کم و خیلی کم دادند 8نفر از اولیا، و 
  .این مهارت اهمیت در حد معمول به بالا قائل بودند

توان ذهنی در  آموزان کم هاي اجتماعی مورد نیاز دانش میانگین و انحراف استاندارد اهمیت مهارت: 1جدول 
درس از دیدگاه اولیا، معلمان و متخصصان سمحیط کلا

  متخصصان  معلمان  اولیا  ها مهارت

  میانگین  تعداد  
حــراف ان

  استاندارد
  میانگین  تعداد

انحــراف 
  استاندارد

  میانگین  تعداد
انحــراف 
  استاندارد

1  151  36/4  77/0  144  49/4  72/0  42  71/4  55/0  
2  151  03/4  87/0  144  08/4  85/0  42  40/4  73/0  
3  151  01/4  93/0  144  04/4  81/0  42  36/4  82/0  
4  151  23/4  87/0  144  43/4  77/0  42  60/4  63/0  
5  151  97/3  87/0  143  03/4  86/0  42  55/4  67/0  
6  149  11/4  94/0  144  37/4  71/0  42  69/4  56/0  
7  150  89/3  89/0  143  14/4  84/0  42  55/4  59/0  
8  150  27/4  90/0  144  42/4  74/0  42  74/4  54/0  
9  150  18/4  84/0  144  29/4  72/0  42  64/4  53/0  

10  150  22/4  79/0  142  21/4  76/0  42  60/4  70/0  
11  150  48/3  93/0  144  86/3  87/0  41  4  89/0  
12  151  15/4  91/0  143  19/4  79/0  42  64/4  62/0  
13  151  30/4  81/0  144  41/4  70/0  42  76/4  48/0  
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  متخصصان  معلمان  اولیا  ها مهارت

  میانگین  تعداد  
حــراف ان

  استاندارد
  میانگین  تعداد

انحــراف 
  استاندارد

  میانگین  تعداد
انحــراف 
  استاندارد

14  151  05/4  93/0  143  10/4  81/0  42  62/4  58/0  
15  151  05/4  83/0  143  08/4  85/0  42  33/4  75/0  
16  151  30/4  76/0  144  31/4  78/0  42  60/4  66/0  
17  148  25/4  82/0  144  24/4  83/0  42  67/4  57/0  
18  150  92/3  90/0  143  06/4  86/0  42  52/4  63/0  
19  151  86/3  91/0  144  99/3  81/0  42  36/4  76/0  
20  149  69/3  99/0  141  91/3  87/0  42  38/4  76/0  
21  151  23/4  84/0  143  31/4  73/0  42  67/4  57/0  
22  151  97/3  97/0  143  14/4  76/0  42  60/4  62/0  
23  151  94/3  90/0  142  96/3  87/0  42  45/4  70/0  
24  151  91/3  89/0  144  98/3  88/0  42  60/4  66/0  
25  151  21/4  84/0  143  27/4  72/0  42  60/4  73/0  
26  150  17/4  84/0  142  20/4  77/0  42  50/4  77/0  
27  150  90/3  91/0  144  13/4  85/0  42  55/4  67/0  
28  150  55/3  97/0  143  83/3  93/0  42  26/4  77/0  
29  150  49/3  04/1  144  67/3  94/0  42  24/4  98/0  

  
هـاي اجتمـاعی مـورد     شود و با توجه به فهرست مهارت طور که در جدول یک ملاحظه می همان

  :هاي مهم زیر را گزارش کرد توان یافته نیاز درمحیط کلاس درس می
 از بیشـترین  ) 1شـماره  (حضـور بـه موقـع در کـلاس درس     رت، مهـا اولیابر اساس نظرات

از کمتـرین  ) 11شـماره  (هـا   مهارت امانت دادن وسایل خود به دیگـر همکلاسـی   اهمیت و
  .میزان اهمیت برخوردار است

 از بیشـترین  ) 1شـماره  (حضور به موقع در کـلاس درس   ، مهارتمعلمانبر اساس نظرات
از کمترین میـزان  ) 29شماره (مزاحم در کلاس درس مهارت نادیده گرفتن عوامل  اهمیت و

  .اهمیت برخوردار است
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 اجازه گـرفتن بـه هنگـام اسـتفاده از وسـایل دیگـران        ، مهارتمتخصصانبر اساس نظرات
هـا   ، از بیشترین اهمیت و مهارت امانت دادن وسایل خود بـه دیگـر همکلاسـی   )13شماره (
  .ر استاز کمترین میزان اهمیت برخوردا) 11شماره (

  توان ذهنی آموزان کم دانش هاي اجتماعی مورد نیاز میانگین و انحراف استاندارد اهمیت مهارت: 2جدول 
  متخصصان  معلمان  اولیا  مؤلفه 

  میانگین  تعداد  محیط
ــراف  انح
  استاندارد

  میانگین  تعداد
ــراف  انح
  استاندارد

  میانگین  تعداد
ــراف  انح
  استاندارد

ــلاس  کـــ
  درس

151  02/4  59/0  144  14/4  593/0  42  52/4  474/0  

دهد که هر سـه گـروه اولیـا، معلمـان و متخصصـان بـراي مؤلفـه         نشان می 2هاي جدول  داده   
بـراي مقایسـه    .انـد  قائـل شـده   زیـادي س اهمیـت  کـلاس در محـیط  در هـاي اجتمـاعی    مهارت
نتـایج آن  هاي سه گروه مورد مطالعه از آزمون تحلیل واریانس یک طرفه استفاده شد کـه   دیدگاه

  :به شرح زیر است

هاي اجتماعی  نتایج تحلیل واریانس یکطرفه درباره تفاوت دیدگاه هاي سه گروه مورد مطالعه در مهارت: 3جدول 
در محیط کلاس درس

  منبع واریانس
مجمـــــــوع  

  مجذورات
  درجه آزادي

میـــــــانگین 
  معناداري  F  مجذورات

  0001/0  023/13  205/4  2  410/8  بین گروهی
      323/0  334  840/107  گروهیدرون 

        336  250/116  کل

دهد که تفاوت دیدگاه هاي سه گـروه مـورد مطالعـه در محـیط کـلاس       نشان می 3نتایج جدول 
هاي اولیا، معلمان و متخصصان از نظـر اهمیـت دادن بـه     بنابراین بین دیدگاه. درس معنادار است

بنـابراین بـراي   . ت معناداري وجود داردهاي اجتماعی در محیط کلاس درس، تفاو مؤلفه مهارت
 4ها، آزمون تعقیبی توکی به عمل آمـد کـه نتـایج آن در جـدول      بررسی تفاوت دو به دوي گروه

  .گزارش شده است
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  هاي سه گروه مورد مطالعه نتایج آزمون تعقیبی توکی درباره مقایسه تفاوت میانگین: 4جدول 
  معناداري  خطاي استاندارد  ها تفاوت میانگین  مقایسه
  000/0  099/0  506/0  متخصصان با اولیا

  000/0  099/0  386/0  متخصصان با معلمان
  171/0  066/0  119/0  معلمان با اولیا

ها در دو  دهد که بر اساس آزمون تعقیبی توکی، تفاوت دو به دوي گروه نشان می 4نتایج جدول 
ت و در مورد معلمان با اولیـا معنـادار   مورد متخصصان با اولیا و متخصصان با معلمان معنادار اس

  .نیست
  گیري بحث و نتیجه

تـوان ذهنـی    آموزان کـم  هاي اجتماعی مورد نیاز دانش پژوهش حاضر با هدف شناسایی مهارت   
نتایج به دست آمـده  . اولیا، معلمان و متخصصان صورت گرفت  در محیط کلاس درس از دیدگاه

فهرست شـده درمؤلفـه محـیط کـلاس درس بـر اسـاس       هاي اجتماعی  نشان داد که همه مهارت
بـا ایـن حـال    . نظرات هر سه گروه اولیا، معلمان و متخصصان از اهمیت بالایی برخوردار اسـت 

  :هاي جزئی بدین شرح مشاهده شده است تفاوت
 ، مهـارت اولیـا هاي اجتماعی مربوط به محیط کلاس درس  بر اساس نظرات  در مؤلفه مهارت   

مهـارت  امانـت دادن وسـایل خـود بـه       در کلاس درس از بیشـترین اهمیـت؛ و  حضور به موقع 
حضور به موقـع در کـلاس    ، مهارتمعلماندیگران از کمترین میزان اهمیت و بر اساس نظرات 

مهارت  نادیده گـرفتن عوامـل مـزاحم در کـلاس درس از کمتـرین       درس از بیشترین اهمیت و
اجازه گـرفتن بـه هنگـام اسـتفاده از وسـایل       مهارت، متخصصانمیزان اهمیت؛ بر اساس نظرات 

دیگران از بیشترین اهمیت و مهارت امانت دادن وسایل خود به دیگران از کمترین میزان اهمیـت  
بنابراین با توجه به این که از دیدگاه معلمان و اولیا، مهارت حضور به موقـع در  . برخوردار است

باید تمهیداتی در زمینه آموزش مهـارت مـدیریت   کلاس درس داراي اهمیت بسیار زیادي است، 
زمان در جهت استفاده مفید از زمان تفریح و حضور به موقـع در کـلاس درس اندیشـیده شـود،     

  .توان ذهنی در این حیطه فراشناختی داراي مشکلات عمده اي هستند آموزان کم چرا که دانش
حضور بـه  "مهارت شامل  12تعداد مهارت مورد بررسی  29نتایج این پژوهش نشان داد که بین 

موقع در کلاس درس، ورود به کلاس درس بدون سـر و صـدا، بلنـد شـدن و احتـرام گذاشـتن       



  1391 تابستان، هفتم، سال 25فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

١١٠

هنگام ورود معلم به کلاس، حفظ نظافت کلاس درس، اجازه گرفتن به هنگام استفاده از وسـایل  
جام داده شده در دیگران، مرتب نگه داشتن میز خود، مراقبت از لوازم شخصی، آوردن تکالیف ان

منزل به کلاس درس، اطاعت از دستورات شفاهی معلم، گـوش دادن بـه سـخنان معلـم و قطـع      
بـر اسـاس نظـرات هـر سـه گـروه        "نکردن حرف او، آوردن وسایل مورد نیاز بـه کـلاس درس  

بنابراین لازم است که . باشند والدین، معلمان و متخصصان از بیشترین میزان اهمیت برخوردار می
هاي درسی و آموزشی این کودکان بـه طـور مسـتقیم و غیرمسـتقیم      ها در برنامه ن گونه مهارتای

  .مورد تاکید قرار گیرند
نتایج به دست آمده همچنین نشان داد که هر سه گروه اولیا ، معلمان و متخصصان براي مؤلفه    

ین لازم اسـت  بنـابرا . هاي اجتماعی در محیط کلاس درس اهمیـت زیـادي قائـل هسـتند     مهارت
هاي اجتماعی مربوط به محیط کلاس درس به صـورت انفـرادي و گروهـی بـه      مصادیق مهارت

  . توان ذهنی آموزش داده شود آموزان کم دانش
ها در سه گروه اولیا و معلمان و متخصصـان از آزمـون تحلیـل     در نهایت براي مقایسه میانگین   

. نتایج نشان داد که تفاوت سه گروه معنادار اسـت طرفه استفاده شد که بر اساس آن  واریانس یک
ها در مـورد متخصصـان    همچنین نتایج آزمون تعقیبی توکی نشان داد که تفاوت دو به دوي گروه

تفـاوت  . با اولیا و متخصصان با معلمان معنادار است، ولی در مورد معلمان با اولیا معنادار نیست
این لحاظ قابل تبیین است کـه گـاهی بـین انتظارهـاي     بین نظرات اولیا، معلمان و متخصصان، از 
این در حالی اسـت کـه   . آموزان، همسویی وجود ندارد این سه گروه از رفتارهاي اجتماعی دانش

، هنگامی که اولیا و معلمان در زمینـه  )2002(طبق نظر برخی متخصصان مانند ترنبال و همکاران 
درس بـه توافـق برسـند، کودکـان بـا احتمـال        آموزان در محیط مدرسه و کلاس رفتارهاي دانش

  . سازند بیشتري این انتظارهاي رفتاري را برآورده می
هاي مورد مطالعه در تعامل با یکدیگر و بـر اسـاس    سخن آخر این که نظرات هر یک از گروه   

آمـوزان   با وجود این با توجه به اینکـه معلمـان دانـش   . ریزي درسی قابل اجراست رویکرد برنامه
هاي اجتماعی  توان ذهنی، شناخت بیشتر و بهتري از مشکلات و نیازهاي آنها در حوزه مهارت کم

همچنـین لازم اسـت در   . ریزي درسی، توجه بیشتري شود دارند، باید به نظرات معلمان در برنامه
هـاي   توان ذهنی، به مصادیق مهـارت  آموزان کم هاي اجتماعی دانش بازنگري برنامه درسی مهارت

   .تماعی شناسایی شده در محیط کلاس درس در پژوهش حاضر توجه شوداج
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هاي  اي در ارتباط با شناسایی مهارت شایان ذکر است که چنین پژوهشی با یک رویکرد مقایسه   
توان ذهنی در ایران براي نخستین بار صورت گرفتـه و حتـی    آموزان کم اجتماعی مورد نیاز دانش

هاي این پژوهش  در هر صورت یافته. ح محدودي اجرا شده استدر کشورهاي دیگر نیز در سط
، آیـدوگان  )2002(، ترنبال و همکاران )2002(، مالکی و الیوت )1993(با نتایج تحقیقات ونتزل 

و گرشـام، سـوگاي، و   ) 2006(یـر و همکـاران    ، می)2007(،لین و همکاران )2009(و همکاران 
  . همخوانی دارد) 2001(هورنر 

توان بـه عـدم همکـاري برخـی از      هاي این پژوهش می از محدودیت: ها و پیشنهادها محدودیت
افراد نمونه جهت تکمیل پرسشنامه و انجام ناقص آن و مشکلات در دسترسـی بـه اولیـا جهـت     

دهندگان و انجام پژوهش فقط در شـهر تهـران اشـاره     اجراي انفرادي، عدم کنترل جنسیت پاسخ
  . کرد
ریزي درسـی و   شود که از نتایج پژوهش حاضر در سطح کلان براي برنامه می در پایان پیشنهاد   

توان ذهنی و در سطح خرد بـراي آگـاه سـازي     آموزان کم هاي درسی دانش تهیه و بازنگري کتاب
آمـوزان در مراکـز آموزشـی،     ها به دانـش  گونه مهارت معلمان و اولیا در مورد اهمیت آموزش این

اي  هاي مداخلـه  شود جهت انجام پژوهش همچنین پیشنهاد می. اده شودتوانبخشی و مشاوره استف
هـاي   تـوان ذهنـی ، از مهـارت    آمـوزان کـم   هاي اجتمـاعی بـه دانـش    در ارتباط با آموزش مهارت

هـاي   ریـزي درسـی مهـارت    افزون بر این براي برنامـه . شناسایی شده در این مطالعه استفاده شود
به نظرات معلمـان  شود که در محیط کلاس  ن ذهنی پیشنهاد میتوا آموزان کم اجتماعی براي دانش

آمـوزان در ارتبـاط هسـتند و     وزن بیشتري داده شود، زیـرا کـه آنهـا بیشـتر بـا ایـن قبیـل دانـش        
.هاي اجتماعی مورد نیاز آنها را بهتر درك می کنند مهارت
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  1علیرضا مقدم
2طیبه سهرابی

درسـی ریاضـی دوره   هدف ایـن مقالـه تحلیـل برنامـه    :چکیده
انـد  نگارنـدگان تـلاش کـرده   . ابتدایی از منظر فرهنگـی اسـت  

-ههـاي کوتـا  تحلیلی کیفی از نگاه فرهنگی بلند مدت و بازتاب
هـاي ایـن   داده. درسـی ریاضـی ارائـه کننـد    مدت آن در برنامه
هاي راهنمـاي  هاي درسی دوره ابتدایی، کتابپژوهش از کتاب

معلم، و اسناد سیاستگذاري شـامل اهـداف آموزشـی مصـوب     
تحلیل . شوراي عالی آموزش و پرورش جمع آوري شده است

عی و هاي فرهنگی، اجتمـا دهد دغدغهها نشان میمحتواي داده
هـاي  هـا و تمـرین  سیاسی در قالب آموزش ریاضـی در مسـأله  

-تـم (ترین موضوعات عمده. اندهاي درسی گنجانده شدهکتاب

بدست آمده شامل تساوي و شـمول، تفکیـک، تحرکـات    ) هاي
ملی، دین، و ملت و هویت فرهنگی است، اگرچـه موضـوعات   
دیگري نیز وجود داشته که به جهت محـدود کـردن مقالـه بـه     

.اي نشده استموارد دیگر اشاره
آمـوزش، آمـوزش ریاضـی، تغییـرات فرهنگـی،      : هـا کلیدواژه

فرهنگ

  

A. Moghadam (Ph.D)

T. Sohrabi

Abstract: This paper aimed to 

analyze elementary school 

mathematics curriculum from a 

cultural perspective. A qualitative 

analysis of cultural implications 

reflected in elementary mathematics 

curriculum was given. Data sources 

included the elementary school 

mathematics textbooks, the teachers’ 

manuals and policy documents. 

Findings show that cultural 

ingredients are embedded in texts in 

the form of graphics and word 

problems. The main themes that 

emerged included issues such as 

equity and inclusiveness, segregation, 

national developments, religion, 

nation and national identity.

Keywords: culture, culture of 

education, mathematics, mathematics 

education.
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مقدمه
این مقاله انعکاسی از فرهنگ و آموزش ریاضی در کتاب هاي درسی دورة ابتدایی است که با     

درسـی هسـتند کـه در    هاي درسی جزء اسـناد برنامـه  کتاب. است شدهروش تحلیل محتوا انجام 
و ایـدئولوژي  هاي فرهنگی اي براي گسترش ارزشمرکز توجه سیاستگذاران بوده به عنوان رسانه

-اگرچه استفاده از این رسانه در برنامـه . گیرندهر کشوري به شهروندان آن مورد استفاده قرار می

-تواند داشته باشد ولی در برنامـه هاي درسی مثل اجتماعی و دینی نمودي به مراتب آشکارتر می

ریاضـی زبـان    علاوه بر این، باورعامه بر این است کـه . خورددرسی ریاضی چندان به چشم نمی
، 1رزنیک، پونتـه کـارو و سـالجو   ( دهندها را به هم پیوند میاعداد و ارقام و علائمی است که آن

. کشـد اي متفـاوت را بـه تصـویر مـی    با وجود این، پژوهش حاضر چهـره ) 2،2004؛ والرو 1997
مقدمـه   در. هاي درسی بویژه کتاب ریاضی پایه دوم به صراحت نظر متفاوتی دارنـد مؤلفان کتاب

پیروزي انقلاب اسلامی و سقوط نظام وابسته شاهنشـاهی  «: مؤلفان ریاضی دوم چنین آمده است
هاي درسـی اثـري از فرهنـگ مـنحط طـاغوتی نباشـد، بلکـه        کند که نه تنها در کتابایجاب می

)1390( »هاي درسی نمایانگر فرهنگ متعالی انقلاب اسلامی ما باشدتصاویر و عبارات کتاب
هـاي درسـی را   ریزي آموزشی که مسئولیت تـدوین و انتشـار کتـاب   زمان پژوهش و برنامهسا    

هاي درسی از جمله ریاضیات را مـورد بـازنگري قـرار داده    هاي اخیر کتاببرعهده دارد در سال
هاي فرهنگی و ریزان درسی این سازمان ملاحظاتی از قبیل ارزشدر طی این فرایند، برنامه. است

درسـی ریاضـی دوره ابتـدایی    را در برنامـه ) مثـل سـاختن گرایـی   (آموزشـی نـوین   رویکردهاي 
اي مختصر به زمینه شکل گیـري چنـین تغییراتـی، بـه اهـداف      این مقاله ضمن اشاره. اندگنجانده

هاي آن را به رشـته تحریـر   آموزش جمهوري اسلامی ایران پرداخته سپس روش پژوهش و یافته
-رسی ریاضی بـا برنامـه  دروابط اسناد بالا دستی مرتبط با تدوین برنامه در این راستا،. آورددر می

هاي بدسـت آمـده   هاي راهنماي معلم مورد بررسی قرار گرفته و موضوعات یا تمدرسی و کتاب
  .از پژوهش توضیح داده شده است

زمینه پژوهش
این . ح خواهد شدگیري پژوهش با اشاره به دو موضوع عمده تشریدر این بخش، زمینه شکل    

                                                
1. Resnick, Pontecorvo & Saljo

2. Valero
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فرهنگی ایران در قرن بیستم و اهداف کلی آمـوزش و   -موضوع ها عبارتند از تغییرات اجتماعی 
رسد هر کدام از موارد فوق به نحـوي در تغییـرات و   به نظر می. پرورش جمهوري اسلامی ایران

فـوق زمینـه درك   موارد . انددرسی ریاضی دوره ابتدایی نقش داشتهبازنگري انجام شده در برنامه
هـاي ذهنـی ایجـاد    تغییرات کوتاه مدت را فراهم کرده در کنار آن رویکردي بلند مدت از زمینـه 

درسـی دوره  به عبارت دیگـر، فرهنـگ انعکـاس یافتـه در برنامـه     . دهدچنین تغییراتی بدست می
ده و هـاي گسـتر  ها و ذهنیـت هاي حاصل از ساختارها، رویکردها، سیاستابتدایی نتیجه تشعشع

) قصد نشده در مواردي مسامحتاً(درسی قصد شده بلندمدتی است که در مواردي در قالب برنامه
هـاي فـوق   اینک به هر کـدام از موضـوع  . به صورت آشکار یا پنهان نمود و بروز پیدا کرده است

.پردازیمالذکر به طور مختصر می

اجتماعی قرن بیستم -تحرکات یا تغییرات فرهنگی
یل موقعیت ژئوپلتیک منحصر به فرد، ایران شاهد افت و خیزهاي متعددي در قرن اخیـر  به دل    

نگاهی به این تاریخچه از آغاز قرن بیستم تا حدودي بیانگر فرایند تغییرهـایی اسـت   . بوده است
سر آغاز ایـن تغییرهـا در قـرن    . که در راستاي تسلط مردم بر سرنوشت خویش انجام شده است

مشـروطه سـرانجامی بـر جامعـه     . بوده است 1304و  1285روطه بین سال هاي اخیر انقلاب مش
امـا چنـین تغییـري افـت و     . فئودالی و سر آغازي بر شکل گیري مجلـس در ایـران بـوده اسـت    

ایجاد حکومتی بر مبناي کودتـا در دهـه اول قـرن حاضـر     . خیزهاي متعددي را شاهد بوده است
گرا به نخست انگان در دهه دوم، انتخاب یک ملیبیگ توسط یک افسر ارتش، اشغال ایران توسط

وزیري در دهه سوم، کودتایی دیگر با حمایت بیگانگان دراوایل قرن چهارم علیه یـک حکومـت   
گیري حکومتی استبدادي و متعاقب آن آغاز اعتراضات مردمی از اوایل دهـه پـنجم   مردمی، شکل

سلامی سیر تحولاتی است که تنها در کمتـر از  استقرار یک حکومت ا تا اواخر دهه ششم و نهایتاً
اي بـراي  هاي سیاسی و اجتماعی ایران اتفاق افتاده و تغییرات فرهنگی گستردهسال در عرصه 60

یکـی از ایـن تغییـرات ایجـاد     . اندازهاي آموزش و پرورش به دنبال آورده اسـت اهداف و چشم
ري در زمینـه آمـوزش و پـرورش و    ساختارهایی جدید براي بـازنگري، هدفگـذاري و قانونگـذا   

به عنوان نمونه، شوراي عـالی انقـلاب فرهنگـی و شـوراي عـالی آمـوزش و       . آموزش عالی بود
 .گذاري در راستاي قانون اساسی پایه گذاري شدند پرورش جزء مؤسساتی بودند که براي هدف
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جمهوري اسلامی ایران و پرورش در اهداف آموزش
این شورا . ل هدف گذاري براي آموزش و پرورش استؤرورش مسشوراي عالی آموزش و پ    

:دا براي آموزش و پرورش بر می شماراهداف زیر ر
این هـدف عـالی بـه    . کمال انسان در نظام تعلیم و تربیت اسلامی رسیدن به قرب الهی است    

 هنـري، اجتمـاعی، زیسـتی، سیاسـی و     -آموزشـی، فرهنگـی   -اهداف اعتقادي، اخلاقـی، علمـی  
شود که در ششصـد و بیسـت و ششـمین جلسـه شـوراي عـالی آمـوزش و        اقتصادي تقسیم می

:شوداز بین این اهداف به برخی اشاره می. به تصویب رسیده است 30/7/77پرورش مورخ 

اهداف اعتقادي
ایجاد زمینه لازم براي خودشناسی و خداشناسی و تقویت روحیه حقیقت جویی
 مبانی اسلام و بسط و بینش الهی بر اساس قرآن کریم و سـنت  تقویت ایمان و اعتقاد به

)ع(و ائمه معصومین ) ص(پیامبر 
  پرورش روحیه پذیرش حاکمیت مطلق خداوند بر جهان و انسان و اعمال این حاکمیـت

در جامعه بر اساس اصل ولایت فقیه
آموزشی –اهداف علمی 

قد و ابتکارتقویت روحیه تحقیق، تعقل و تفکر، بررسی و تعمق، ن
    ترویج زبان و خط فارسی به عنوان زبان و خط رسمی مشترك مـردم ایـران و آمـوزش

عربی به منظور آشنایی با قرآن و معارف اسلامی
پرورش روحیه کتابخوانی و مطالعه

هنري –اهداف فرهنگی 
شناخت هنر اسلامی و هنرهاي ملی و جهانی مناسب
ري و تاریخیپرورش روحیه حفظ میراث فرهنگی، هن
شناخت فرهنگ و آداب و سنن مطلوب جامعه اسلامی ایران

اهداف اجتماعی
پرورش روحیه پاسداري از قداست و روابط خانواده بر پایه حقوق و اخلاق اسلامی
پرورش روحیه برادري و تعاون اسلامی و همبستگی ملی و فرهنگی و تقویت آن
به رعایت آن پرورش روحیه احترام به قانون و التزام
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پرورش روحیه نظم در روابط فردي و اجتماعی
پرورش روحیه احترام به شخصیت افراد و مراعات حقوق مادي و معنوي آنان

اهداف اقتصادي
  ایجاد روحیه ساده زیستی، قناعت و پرهیز از هر گونه اسراف و مصرف زدگی و تجمـل

گرایی
اهداف زیستی

وانی با فراهم ساختن شرایط مناسبتأمین سلامت جسمی و بهداشت ر

درسی و فرهنگپژوهش در برنامه
-درسی از منظر فرهنگـی، ارتبـاط فرهنـگ و برنامـه    هاي گسترده اي در حوزه برنامهپژوهش     

هـاي آموزشـی مدرسـه بـا خـانواده و هویـت فرهنگـی در        درسی، نقش فرهنگ در تعامل برنامه
ه در آنچ ـ)1998، 4؛ گردیز 2007، 3؛ گیتانو2،1991بیشاپ ؛2010، 1میلنر(دارددرسی وجود برنامه

آمـوزش  . کید بر فرهنگ و نقش آن در آموزش و یـادگیري اسـت  أها مشترك است تاین پژوهش
شاگردي، و نوع رسـمی   -چه به صورت سنتی و غیر رسمی در قالب تعاملات اجتماعی و استاد 

هاي صورت گرفتـه  بررسی. گیردشکل می درسی مدون، در یک زمینه فرهنگیآن در قالب برنامه
هاي انجام شـده در گینـه   به طور مثال، پژوهش. کشدتصویر میدر جوامع مختلف این ادعا را به 

 ، اسـترالیا )1995، 7بـارتون و فرهـال  (  ، نیوزیلنـد )1995، 6گردیـز (  ، موزامبیک)1992، 5لین( نو
در رابطه با فرهنـگ  ) 1983، 9هاروي پینکستن، ون دورن و(  و آمریکاي شمالی )1990، 8کوك(

چنـین  . هـاي آموزشـی اسـت   سـنت  فرهنگ آموزش بیانگر نفوذ فرهنگ و نمادهاي فرهنگـی در 
اي از اعمال روتین خسته کننده نفوذي پتانسیل آن را دارد تا آموزش ریاضی را از شکل مجموعه

                                                
1. Milner

2. Bishop

3. Gaetano

4. Gerdes

5. Lean

6. Gerdes

7. Barton & Fairhall

8. Cooke

9. Pinxton, van Dooren & Harvey
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.)1997بیشامب، ( اي رضایت بخش، جالب و با معنی تبدیل کندبه تجربه
از  هـاي غیـر رسـمی، معمـولاً    هاي انجام گرفته در حوزه فرهنگ و ریاضیات و آمـوزش شپژوه

، 2آشـر ( برنـد براي بیان رابطه ریاضیات با متن فرهنگی جامعه بهره مـی » 1ریاضی مردمی«مفهوم 
این مفهوم در قالب موضوعات متعددي توسط پژوهشگران مختلف مـورد بررسـی قـرار    ).1991

هـاي انجـام   اي از نحوه نگاه به این مفهوم در یکی از پـژوهش زیر نمونهموضوعات . گرفته است
:یافته است

ز معلمان افرادي غیر ا هاي مرتبط با ریاضیات در جامعه و نقشبه فعالیت :تعاملات انسانی-
.پردازدمیدر آموزش ریاضی 

آن را  این موضوع نیز از عمده مقولاتی است کـه مفهـوم ریاضـی مردمـی     :ها و مردمارزش-
هـاي  ها، باورها و انتخابهاي ریاضی مشتمل بر ارزشدر این مقوله، فعالیت. شودشامل می

.فردي است

از آنجا که زبان به عنوان محمل اصلی بیشتر عقاید ریاضی اسـت تعامـل    :زبان و ریاضیات-
.گنجدبین ریاضی و زبان نیز از جمله مقولاتی است که در قالب ریاضی مردمی می

انگیـزد  از بعد نگاه تاریخی نیز رویکرد فرهنگی به ریاضیات ما را برمی :چه ریاضیاتتاریخ-
بیشـاپ،   هـا بپـردازیم  هاي ریاضی در بطن تاریخی و منشا و خاسـتگاه آن به جستجوي ایده

) .1997؛1993
هاي متعددي بـه خصـوص در   از بعد آموزش رسمی، فرهنگ و آموزش ریاضی در پژوهش      

به طـور نمونـه   . هاي درسی کشورهاي شرقی و غربی انعکاس یافته استو برنامه هاحوزه روش
و )3،2007لـی (توان به مقایسه آمـوزش در چـین، هنـگ کنـگ، سـنگاپور و ایـالات متحـده       می

هـاي  لی به تفـاوت . )1997، 4استیگلر و هیبرت( همچنین ژاپن، آلمان و ایالات متحده اشاره کرد
ورهاي شرقی از جمله چین، هنگ کنگ و سنگاپور با ایالات متحـده  فرهنگی و نگاه تاریخی کش

هـاي فرهنگـی   ها و ویژگـی ثر از این تفاوتأدرسی هر یک از این کشورها را متپرداخته و برنامه
به طور مثال، همگونی نسبی جوامع شرقی در مقایسه با ایـالات متحـده منجـر بـه     . داندها میآن

                                                
1. Ethnomathematics

2. Ascher

3. Li

4. Stigler & Hiebert
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هـاي درسـی   کید بـر تشـابهات در کتـاب   أیکسان سازي محتوا و ت درسی،تمرکز در تدوین برنامه
ایـن در حـالی اسـت کـه تنـوع و تکثـر       . ریاضی  جوامع شرقی به خصوص در چین شده است

فرهنگی در ایالات متحده، علاوه بر این که تکثر رویکردي به آموزش ایجاد کرده، تکثر محتوایی 
گرایی است که وزشی نیز در غالب موارد، ساختندر کنار این، فلسفه آم. را نیز موجب شده است

هـا،  چنین متن فرهنگی موجب آزادي عمل ایالت. خود بر مبناي نگاه متکثر گرا به یادگیري است
درسـی خـود شـده    در طراحی، تدوین و اجراي برنامـه  اي و حتی مدارسو دفاتر آموزش منطقه

.است

طه با نقش فرهنگ در آموزش ریاضی به مقایسـه  استیگلر و هیبرت نیز در مطالعه خود در راب    
هـاي آموزشـی متفـاوت در دو فرهنـگ ژاپنـی و      هاي آموزش و استفاده از ابزارها و رسانهروش

دهند که بیشتر معلمان در ایالات متحده به جاي تختـه سـیاه   ها نشان میآن. پردازندآمریکایی می
این تفاوت از یک . پنی در نقطه مقابل قرار دارندکنند در حالی که معلمان ژااز اورهد استفاده می

هاي دیداري، راهنمایی هاي ایالات متحده، کارکرد رسانهدر کلاس. گیردت میأزمینه فرهنگی نش
آموزان است؛ بنابراین، چـون پروژکتـور اورهـد قـدرت معلـم را در کنتـرل       و کنترل توجه دانش

کند، تـرجیح بیشـتري   جه آنان را بیشتر جلب میدهد و در عین حال، توآموزان افزایش میدانش
آن هـا بـراي کنتـرل و    . هاي دیداري کارکرد متفاوتی دارنددر سیستم آموزش ژاپنی، رسانه. دارد

هـاي درس را بـه طـور    گیرند؛ بلکه خلاصه و نتـایج فعالیـت  جلب توجه مورد استفاده قرار نمی
تـوان  کنند؛ چون با استفاده از آن نمـی فاده نمیمعلمان ژاپنی از اورهد است. دهنداجمالی نشان می

ال که چرا معلمان ژاپنـی  ؤبراي جواب دادن به این س. دادخلاصه درس را به صورت یکجا نشان
آمـوزان قـرار دهنـد و چـرا     خواهند خلاصه اي از درس را به صورت یکجا در اختیار دانـش می

ب کنند باید این دو سیستم را در ارتباط با آموزان را جلخواهند توجه دانشمعلمان آمریکایی می
آمـوزان و نقشـی را کـه معلـم در ایـن      ها درباره نحوه یادگیري دانـش زمینه باورهاي فرهنگی آن

). 96، ترجمه سرکارآرانی و مقدم، ص 1383استیگلر و هیبرت، (کند بررسی کرد فرایند بازي می
اورهاي فرهنگی بوده و به طور کلی شامل نوع موارد فوق، به عقیده استیگلر و هیبرت، ناشی از ب

هـاي  یـادگیري، تفـاوت  -نگاه به ماهیت ریاضیات، ماهیت یادگیري، نقش معلم در فرایند یاددهی
 ـ  ها در محتواي برنامـه لفهؤفردي، و اهمیت درس است و این م -ثیر مـی أدرسـی و آمـوزش آن ت

 .گذارند
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هاي پژوهشداده
و  1390،  1383هاي درسی ریاضی پایۀ اول تا پنجم ویراسـت  تابهاي این تحقیق از کداده     

و  1384، 1380هاي اول تا پنجم چاپ هاي راهنماي معلم پایهو همچنین کتاب 1391پایه ششم 
اسـناد شـوراي   . بدست آمـده اسـت    1391درسی ملی سال و لوح فشرده آشنایی با برنامه 1385

  .ر گرفته استعالی آموزش و پرورش نیز مورد توجه قرا

درسیضرورت تغییر برنامه
اجتماعی قرن اخیر و بـه تبـع    -با توجه به آنچه که در بخش زمینۀ پژوهش، تغییرات فرهنگی    

درسی ضـرورت پیـدا   آن بازنگري در اهداف آموزش و پرورش توضیح داده شد، تغییر در برنامه
ن تا کنـون تغییـرات متعـددي در محتـوا و     با وجود این که از ابتداي انقلاب اسلامی ایرا. کندمی

ریـزي  در سازمان پژوهش و برنامه هاي آموزش اتخاد شده است، مروري بر آنچه که اخیراًروش
دهد که ایـن تغییـرات تـا    هاي درسی شده نشان میدرسی رخ داده و منجر به تغییر مجدد برنامه

یکـی از  . می عمـل نکـرده اسـت   کنون چندان مناسب نبوده و در راستاي رسیدن به اهداف اسـلا 
درسـی  اسنادي که سازمان پژوهش و برنامه ریزي درسی منتشر کرده لوح فشرده آشنایی با برنامه

درسـی موجـود بـه    هـاي برنامـه  در این لوح ریاست سازمان ضمن بر شمردن کاسـتی . ملی است
دسـته   3بـه  » گتحـول بـزر  «در این راسـتا، دلایـل   . پردازدها میچرایی و ضرورت تحول در آن

طبق آنچه کـه در لـوح فشـرده    : هاي آموزش و پرورشنارضایتی از محصول -1: اندتقسیم شده
پـدر و مـادر، مسـئولان    «دارد ملی، ریاست سازمان فوق الذکر اظهـار مـی   یدرسآشنایی با برنامه

بـه زعـم    -2. از محصولات آموزش و پرورش ناراضی هسـتند » آموزش و پرورش و شهروندان
آموزش و پرورش مدرن چشـم و دل  . آموزش و پرورش شکل گرفته، اقتباسی شده است«ان ایش

بینیم صـد در صـد بـه مـذاق مـا      چینیم میهایی را که میمیوه. ما را ربود ولی مشکلی را نگشود
آمـوزش و پـرورش مـا بـا     . آموزش و پرورش ما مغایر با حوزه فکري ما شد. ... آیدخوش نمی

دیگـران  . با هویت ملـی و هویـت دینـی مـا مغـایرت داشـت      . منطبق نبود مصالح ما صد در صد
پـس  . و رهـا نکـردیم   چسـبیدیم آن تقلیـد   بهآموزش و پرورش خود را بازسازي کردند ولی ما 

آمـوزش و پـرورش بـه روز داشـته     . نیازمند آن هستیم که آموزش و پرورش بومی داشته باشـیم 
هـا  همـۀ ایـن  . اي خودمان باشدنطبق بر مبانی اندیشهآموزش و پرورشی داشته باشیم که م. باشیم

ها، هم در هم در مبانی، هم در روش. کند که در آموزش و پرورش ما تحول اتفاق بیفتداقتضا می
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نقشـه   -3» .محتوا، هم این که آن محصول خروجی مطلوب ما باشد و به درد روزگار ما بخـورد 
هـا بـدون   تـک درس «وجـود نداشـته اسـت و     هـاي درسـی  جامعی براي تدوین و تألیف برنامه

  .هماهنگی تدوین شده است
تغییرات قرن اخیر، باز نگري در اهداف آموزش و پـرورش،  (به نظر می رسد مقوله هاي فوق    

مبانی تغییر بوده است و آنچنان که ) درسی موجودو مرتفع نشدن نیازها و اهداف از طریق برنامه
درسی ملـی تشـریح شـده اسـت تغییـرات فرهنگـی و توجـه بـه          مهدر لوح فشرده آشنایی با برنا

.فرهنگ و هویت ملی و دینی زیربناي احساس نیاز به این تغییرات بوده است

روش تحقیق
 تحلیل محتواي کیفی روشی است که . روش تحقیق در این مطالعه تحلیل محتواي کیفی است    

بندي، کـد گـذاري و   ق فرایند سیستماتیک طبقههاي متنی از طریتفسیر ذهنی محتواي داده«براي 
پژوهشـگران  )1278ص  2005سـیح و شـانن،   .(شودبرده میبکار » ها و الگوهاشناسایی موضوع

ریاضـی   ها و مسـائل ها، عبارتها، تصویرها، واژهها، عنوانرویکرد استقرایی اتخاذ کرده، موضوع
هـاي درسـی و   هاي کتـاب بدین طریق داده .را بررسی کردند موجود در کتاب درسیهایی و ایده
در فراینـد  . و مفاهیم تبدیل شـد ) تم ها(هاي فشرده راهنماي معلم به موضوعات ها و لوحکتاب

هـا  هایی به عنوان نمونه براي پشتیبانی کردن از یافتهي موضوعات مستخرج، دادهتوصیف و ارایه
:دهیممی اینک به تفصیل، مراحل فوق را توضیح. شودمی ئهارا

ها براي به دست آوردن یک تصویر اولیه از محتواي مورد مرحله اول تحلیل، شامل مرور داده    
واحد کدگـذاري در ایـن پـژوهش شـامل     . بررسی و سپس کدگذاري مفاهیم و موضوعات است

، ایده یا تصاویري است کـه در بردارنـده مفهـومی دربـاره     )کلمه، عبارت، جمله(واحدهاي زبان 
اختصاص دادن یـک واژه یـا   «کدگذاري در پژوهش کیفی . است) فرهنگ(وع مورد مطالعه موض

ها است که این کد به طور سمبلیک ماهیت، مفهـوم، یـا هسـته    عبارت کوتاهی به واحدي از داده
هـا بـا   ها و ارتباط آناین موضوعات یا مجموعه)3ص 2009سلدانا، .(معنایی آن داده را بیان کند

.دهدها را تشکیل میي تحلیل دادهمبنایکدیگر 

:تواند شامل موارد زیر باشدگیرند میسوالاتی که در حین کدگذاري مورد توجه قرار می

ها، تصاویر، مسائل یا عباراتی در بر دارنده مفهوم فرهنـگ یـا مضـامین فرهنگـی     چه واژه-
است؟
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دهنـد و چـه   انتقال مـی  ها، تصاویر، مسائل یا عبارات فوق چگونه مفاهیم فرهنگی راواژه-
هایی براي رسیدن به این هدف اتخاذ شده است؟ها یا استراتژيروش

-هـا را تشـکیل مـی   هایی مبناي تدوین این مفاهیم یا اتخاذ این اسـتراتژي چه پیش فرض-

دهد؟
ین فرایند چرخشی بـراي  ا. گیردها به دفعات مورد بررسی قرار میدر پژوهش کیفی، داده-

، هـیچ روش واحـدي   علاوه بر این. فرایندي رایج در تحقیقات کیفی است ها،تحلیل داده
بنـابراین، رویکردهـاي اتخـاذ    )2002کرسـول،  ( هاي کیفی وجود نداردبراي تحلیل داده

 .هاي کیفی از محققی به محقق دیگر متفاوت استشده براي تحلیل داده

هایافته
بـراي رسـیدن بـه     هاي لازمیاضی و استراتژيهاي راهنماي معلم اهداف کلی آموزش رکتاب    

هاي قبلـی  نسبت به نسخه 1383هاي درسی منتشر شده در سال در کتاب. کنندآنها را تشریح می
هاي پایه اول و ششم تغییر به جز کتاب 1390تغییراتی انجام شده ولی نسخۀ منتشر شده در سال 

هاي آموزش و پرورش به ه اهداف و سیاستبه منظور رسیدن باین تغییرات . چندانی نداشته اند
 ـدرسی ملی انجام شـده ردها و اصول تصریح شده در برنامهخصوص مبانی، رویک در بخـش  . دان

هاي درسی و نمودهاي ضی، دلایل بازبینی، و تغییر کتابهاي آموزش ریازیر، اهداف و استراتژي
 .شودتشریح میهاي اول تا ششم درسی آموزش ریاضی پایهفرهنگی در برنامه

هاي فشرده راهنماي معلمها و لوحکتاب
: دارددر رابطه با اهداف آمـوزش بیـان مـی    1385کتاب راهنماي معلم سال اول دبستان چاپ     

هدف کلی آموزش و پرورش در دورة عمومی آماده سـاختن فـرد بـراي زنـدگی در تمـام ابعـاد       
-4صص ( هاي کلی زیر باشد ت نیل به هدفآموزش ریاضی در این دوره باید در جه. ... است

3.(
هـا بـراي بـه    پرورش نظم فکري و درست اندیشیدن از طریق آموزش به کار بردن دانسـته ) الف

.هادست آوردن نتیجه

.ایجاد توانایی براي انجام محاسبات عددي در زندگی روزمره) ب

هـا در حـدود   زدن کمیـت  ایجاد توانایی در انجام دادن محاسبات ذهنی و حـدس و تخمـین  ) ج
.نیازهاي زندگی روزمره
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.آموزش ریاضیات مورد نیاز در رابطه با سایر دروس همگانی )د

.هاها و حدس جواب آنایجاد توانایی در بر آورد راه حل مسأله) ه

.هابه قالب ریاضی در آوردن و حل آن ها،ایجاد توانایی درك محتواي ریاضی مسأله) و

شـمارد  الذکر بر میفوقلم سال اول نکاتی را براي چگونگی رسیدن به اهداف کتاب راهنماي مع
:ها شامل موارد زیر استکه برخی از آن

در انتخاب مطالب و مسائل به فرهنگ اسلامی و زندگی روزمره یک فرد ایرانی توجه شود ) الف
ان است خودداري هاي خارجی که مربوط به فرهنگ خود شمورد از مطالب کتابتباس بیو از اق
 .گردد

آمـوزان و مسـائل خـاص روسـتایی     اي و محیط زنـدگی دانـش  الامکان از مسائل منطقهحتی) ب
.استفاده شود...) اجاره، آب، برق، تلفن و (یا شهري ) تقسیم آب و محصول(

-دانـش دانان ایرانی حال و یا نمونه کار ریاضیدانان بزرگ بویژه ریاضیبا ارائه عکس یا شرح) ج

.آموزان با تاریخ ریاضیات آشنا و سهم دانشمندان ما در پیشرفت ریاضیات براي او روشن شود

.هاي نادرست گذشته را بدور ریزند گرچه به صورت عادت در آمده باشندسنت )د

اقتصـادي،   -1هاي ریاضی را بـه دلایـل   این کتاب راهنماي معلم دلایل تجدید نظر در برنامه    
کند دلایل آموزشی و روانشناسی تقسیم می -3دلایل ریاضی و  -2، و فرهنگی سیاسی، اجتماعی
:پردازیمها میکه به برخی از آن

هاي تحصیلی هـدف روشـنی را دنبـال    برنامه: دلایل اقتصادي، سیاسی، اجتماعی و فرهنگی-
در  و در نتیجـه (هاي درسی ریاضی، به طور کلی تنها هدف بارزي که در کتاب: اندکردهنمی

آمـوز بـراي کـلاس    شود این است که در هر کلاس دانـش دیده می) کتاب ریاضی سال اول
تواند آیا چنین امري می. شده استبالاتر و در هر مقطع تحصیلی براي مقطع بالاتر آماده می

یک هدف تحصیلی باشد؟
ري استناد راهنماي معلم به آمادر ادامه دلایل اقتصادي، سیاسی، اجتماعی و فرهنگی، کتاب 

نفـر   33سال  8شدند پس از  آموزي که وارد دبستان میدانش 100کند که طبق آن از هر می
اگر جلـوتر  . گشتندشدند و بقیه جذب بازار کار میهاي مختلف دبیرستان میآنها وارد رشته

هـا بودنـد کـه    نفر آماده ورود بـه دانشـگاه   16سال فقط  12نفر پس از  100برویم از همین 
ریاضی و . ... شدندیافتند و بقیه جذب بازار کار میها راه میها به دانشگاهنفر این 4اکثر حد



  1391 تابستان، هفتم، سال 25فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

١٢٦

سایر دروس دورة همگانی باید طوري عرضـه شـوند کـه جوابگـوي نیازهـاي شخصـی و       
درصد  67آموز در مدت تحصیل و آینده او باشد لذا باید به آن برخوردهاي اجتماعی دانش

 .درصد دیگر را هم از یاد برد 33البته نباید . ند توجه داشتشوکه وارد اجتماع می

اي بود که اقلیدس بنا نهاده بود و در تا قرن هیجدهم اساس ریاضی بر هندسه: دلایل ریاضی-
از قرن هیجدهم بـه  . گرفتجوار آن اعمال با اعداد بویژه اعداد طبیعی مورد بررسی قرار می

در اواخـر  . گرفـت  هاي گوناگونی بخـود ضی هم رشتهبعد همزمان با جهش علوم دیگر، ریا
اینک وقت آن رسیده است کـه بـا   . ... هاي بسیاري در ریاضی بوجود آمدقرن نوزدهم رشته

ها بکـاهیم، مفـاهیم   مطالعه همه جانبه بدون اینکه از اهمیت آموزش اعداد و اعمال روي آن
.کنیمهاي ریاضی میرد برنامهز و نیاز او و جامعه واآموجدید را متناسب با سن دانش

ته کتاب راهنماي معلم پایه اول با استناد به تحقیقات انجام یاف: دلایل آموزشی و روانشناسی-
رابطه و شـباهت کـاملی بـین نظـم منطقـی مفـاهیم       «کند که توسط پیاژه و پیروانش بیان می

کودك . وجود دارد ها و طریق توسعه و رشد فکر کودكضی کنونی در بنیان نهادن نظریهریا
هـا  کنـد و بـین آن  ها را با هم مقایسه مـی کند، به تدریج آنبندي میبراي درك، اشیا را طبقه

تنها آنچه بایـد بـه   . ها استها و رابطهبنیان ریاضی کنونی هم مجموعه. کندرابطه برقرار می
در نتیجـه  . آیـد آن توجه داشت این است که در ذهن کودك این نظم ناخود آگاه بوجود می

وقتی بخواهیم به کودك مفاهیم بنیانی ریاضی کنونی را بیاموزیم باید عمل آموزش با رفتـار  
دیگـر بایـد   به گفته. لب را به او تزریق کنیمکنیم مطاشخصی کودك توأم باشد نه اینکه سعی

 کنیم از ریاضی بـراي او واقعیـت  به ریاضی در آوریم نه اینکه سعی جهان واقعیت کودك را
)3ص (بسازیم 

آموزانهاي درسی دانشکتاب
. دهـد متنوعی بدست مـی ) هايتم(آموزان موضوعات هاي درسی دانشتحلیل محتواي کتاب    

آموزان تا مسایل اجتماعی، فرهنگـی،  این موضوعات دامنه وسیعی از مسائل روزمره زندگی دانش
در زیر برخی از مسائل و موضوعاتی که بـا موضـوع مقالـه    . شودسیاسی و اقتصادي را شامل می

.شودهایی تشریح میارتباط دارند با ذکر مثال

مساوات و شمول
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ــی از        ــمول یکــ ــاوات و شــ مســ
موضوعاتی است که در مسائل مختلـف  

آمــوزان بــه هــاي ریاضــی دانــشکتــاب
ــیده شــده اســت  ــی از . تصــویر کش یک

-یتنمودهاي این موضوع در بحث قوم

هـا در  هاي قومی و اقلیتگروه. ها است
برخی از مسائل ریاضی مورد توجه قرار 

تصـاویري از منـاطق مختلـف    . اندگرفته
ایران نشان داده شده که در آن مـردان و  

هـاي محلـی بـه تصـویر     زنان بـا لبـاس  
هایی از مسائلی که نمونه. اندکشیده شده

.ها نیستست اگرچه محدود به آندهند شامل موارد زیر اها را نشان میقومیت

ــفحه      ــه اول، صـــ  10در پایـــ
تصـویري از چنـد زن نمــایش داده   

هـاي محلـی   شده اسـت کـه لبـاس   
همان کتاب  18صفحه . پوشیده اند

تصویري از چند مرد را نشـان مـی   
هـاي محلـی بـر تـن     دهد که لباس

هـاي  کرده و با مـرتبط کـردن کـلاه   
نمادهـاي دیگـري از ایـن    . آموزش تناظر یک به یـک اسـت   مختلف به هر یک از افراد در صدد

هـاي محلـی نیـز    ها و لبـاس در رابطه با قومیت) 34و  24ص (توان در ریاضی دوم موارد را می
.مشاهده کرد

تفکیک
آموزشـی و تفکیـک    -هاي درسی تفکیک معمولاً بـه دو صـورت تفکیـک جنسـیتی    در کتاب    

هـایی جداگانـه از   بـاً در همـۀ تصـاویر، پسـرها در گـروه     تقری. شودشغلی مشاهده می -جنسیتی
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هاي آموزشی، شـغلی و  این موارد شامل فعالیت. دهندهاي متفاوتی انجام میدخترها بوده فعالیت
.شودز این نوع تفکیک جنسیتی اشاره میدر زیر به چند نمونه ا. اجتماعی است

کتـاب ریاضـی    85در صفحه      
ــویر از   ــوم دو تص ــه س ــاط پای حی

مدرسه نشان داده شـده اسـت کـه    
ــش ــوزان در آن دو گــروه از دان آم

دختر و پسر وجود دارنـد؛ پسـرها   
کنند در حالی کـه  فوتبال بازي می

. دخترها در حـال گفتگـو هسـتند   
اي کـه بــراي ایـن تصــاویر   مسـأله 

 :طراحی شده به این ترتیب است

نید؟بیو چند دانش آموز پسر می آموز دختردر شکل چند دانش
نفر...........پسرنفر ........ دختر

3×4=12تعداد دختران چند برابر تعداد پسران است؟
براي آن که بدانیم تعداد دختران چند برابر تعداد پسران است باید چه کار کنیم؟

… ÷ … = 3
ائل شـغل  در این مس. کنندهاي متعددي نیز وجود دارند که تفکیک شغلی را مطرح میمسأله     

اي از ایـن نـوع تفکیـک    هاي زیر نمونهمثال. زنان در نظر گرفته شده استخاصی براي مردان و 
 :است

:آموزان خواسته شده است مسائل زیر را حل کنند، از دانش20در پایه دوم صفحه -

  او چند میز را رنگ کرده است؟. میز را رنگ کرد 3علی . میز چوبی ساخت 5پدر علی -
تا حـالا مـادر پـروین    . پیراهن دوخت 2او امروز هم . پیراهن  دوخت 3، دیروز مادر پروین-

چند پیراهن دوخته است؟
آن ها بـا هـم چنـد صـندلی     . صندلی ساخت 4صندلی و محمد  3ي گذشته حسین در هفته-

ساختند؟
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اي استفاده شده است که به ایـن ترتیـب   براي آموزش محیط از مسأله 136در پایه چهارم صفحه 
 :است

سانتی متر و  120تر آن فاطمه یک رومیزي به شکل مستطیل تهیه کرده که اندازه ضلع بزرگ
. ین رومیـزي را نـوار بـدوزد   خواهد دور ااو می. سانتی متر است 80اندازه ضلع کوچک آن 

در همـین کتـاب درسـی در     متر نوار احتیاج دارد؟توانید بگویید فاطمه به چند سانتیآیا می
:آموزان خواسته شده است که مسأله زیر را حل کنند، از دانش138صفحه 

  او مـی . متـر اسـت  سـانتی  120محمود یک میز به شکل مربع ساخته که طول هر ضـلع آن-

محمود چند سانتی متر نوار نیاز دارد؟. خواهد دور میز را نوار فلزي بکوبد
نوار بـه   »دوختن« و »رومیزي«ه کردن توان فهمید، تهیاین دو مسأله می يهطور که از مقایسهمان

محـول شـده    »محمـود «به دور آن به  »فلزي«نوار  »کوبیدن«و  »ساختن میز«و  »فاطمه«دور آن به 
.است

تحرکات ملی
تـوان بـه تغییـرات    هاي درسـی بدسـت آمـد مـی    هایی که در تحلیل محتواي کتابدر بین تم    

توان این سه موضوع را می. و تولید ملی اشاره کرد جمعیتی، سواد آموزي، عادات مطالعه، مالیات
 .اند به شمار آوردهایی که همواره در گفتمان عوام و خواص بودهجزء دغدغه

شمسی بوده اسـت   60هاي جمعیتی دهۀ عیت و پیامدهاي آن که حاصل سیاستافزایش جم     
ن مسایل آموزشـی مثـل تحـت    تواها میدر دهۀ گذشته عواقبی براي دولت داشته که از جمله آن

پوشش قرار دادن افراد لازم التعلیم در آموزش عمومی و تقاضاي اجتماعی براي آموزش عالی و 
هاي درسی نیـز  تغییرات جمعیتی در کتاب. مشکلات اجتماعی از بعد اشتغال و ازدواج را نام برد

. جه مؤلفان نیز بوده اسـت هاي ریاضی بیانگر این است که مورد تونمود پیدا کرده و مسائل کتاب
 .درسی پایه پنجم آورده شده استبه عنوان نمونه مسأله زیر از کتاب

 2٪اگر در هر سـال تقریبـاً   . نفر بوده است  58000000تقریباً  1370جمعیت ایران در سال 
به جمعیت کشورمان افزوده شود، پس از یک سال، چند نفر بـه جمعیـت کشـورمان اضـافه     

چند نفر بوده است؟ 1371ت ایران در سال شده است؟ جمعی
در کنار مسأله افزایش جمعیت، آموزش، به ویژه سواد آموزي نیـز مـورد توجـه قـرار گرفتـه          

بهبـود  . شاید بتوان گفت مشکلات سواد آموزي با مسائل جمعیتی پیوند ناگسسـتنی دارنـد  . است
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الغ مالی قابـل تـوجهی را بـه خـود     نرخ با سوادي همواره یکی از اولویت هایی بوده است که مب
در . ساله کشور به خوبی نمایـان اسـت   5هاي توسعه این اولویت در برنامه. اختصاص داده است

بـا توجـه بـه ایـن کـه      . نفر بوده است 54082000کل جمعیت با سواد کشور حدود  1385سال 
مرکـز آمـار   (است نفر اعلام شده  782هزار و  495میلیون و  70جمعیت کل کشور در این سال 

درصـد را نشـان    23سـوادي بـالاي   خواهد بود که نرخ بی 76/74٪، نرخ باسوادي )1391ایران، 
این آمار احتمالا مبناي ذهنیت یا دغدغه مؤلفان بـراي گنجانـدن مسـأله فرهنگـی سـواد      . دهدمی

أله زیر پنجم مس به طور مثال در کتاب درسی ریاضی پایه. هاي درسی بوده استآموزي در کتاب
 :پردازدبه این موضوع می

 پـس از آمـارگیري   . نفر است 10000سال حدوداً  20در یک شهرستان، جمعیت افراد بالاي
چند درصد افراد بـالاي بیسـت   . نفر از افراد بیست سال به بالا باسوادند 6500معلوم شد که 

سال این شهرستان باسوادند؟
خ مطالعه از دیگر موضوعاتی بود کـه در تحلیـل محتـواي    تشویق به مطالعه، عادت به آن یا نر   

هاي مختلف در مسائل ریاضـی  این موضوع به روش. هاي درسی مورد مشاهده قرار گرفتکتاب
بـه کتابخانـه مدرسـه در    آموزان براي خرید کتاب و اهـداي آن  تشویق دانش. منعکس شده است

:اي در ریاضی پایه چهارم آورده شده استقالب مسأله

5000او چنـد اسـکناس   . تومان بخـرد  250جلد کتاب به قیمت هر جلد  7خواهد علی می 
ریالی باید به فروشنده بدهد و چند ریال باید از او پس بگیرد؟

هایی است که بدین منظور در شکل تشویق به عضو شدن در کتابخانه مدرسه یکی دیگر از روش
 :استار گرفتهپایه پنجم مورد توجه قر اي ریاضی درمسأله

 چه کسري از دانـش . اندي دبستانها عضو کتابخانهنفر آن 23. دانش آموز دارد 35کلاسی-

آموزان عضو کتابخانه نیستند؟اند؟ چه کسري از دانشآموزان عضو کتابخانه
علاوه بر موارد فوق تخفیف براي کتاب به منظور ارتقاي فرهنگ مطالعه در مسائل ریاضی مـورد  

:شودبه عنوان نمونه به مسأله زیر اشاره می. قع شده استتوجه وا

9600مریم یک کتاب خریـد و  . فروشدتخفیف می 20٪هاي خود را با کتاب فروشی کتاب 
قیمت کتاب قبل از تخفیف چقدر بوده است؟. ریال به کتاب فروش داد
براي مطالعه بیشتر نیـز  هاي درسی هاي کمک آموزشی در پایان کتابنهایتاً آوردن لیستی از کتاب
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هـاي  نمونـه . آموزان به مطالعه بیشتر محسـوب شـود  تواند به عنوان روشی براي تشویق دانشمی
ذکر شده شواهدي بر این مدعا است که نرخ مطالعه در ایران احتمـالاً وضـعیت چنـدان مناسـبی     

هاي مختلفی هم در اگر چه ادعا. با وجود این هیچ آمار رسمی در این زمینه موجود نیست. ندارد
 .بین مردم و مسئولان وجود دارد که این نرخ پایین است

مـورد توجـه    مالیات، تولید ملی و حمایت از آن نیـز از جملـه تحرکـات ملـی اسـت کـه اخیـراً       
درسـی  ایـن مفـاهیم در برنامـه   . درسی شده استسیاستگزاران قرار گرفته و به تبع آن وارد برنامه

:ت زیر منعکس شده استریاضی پایه ششم به صور

خواست براي کمـک بـه   او می. شعله بخرد 4خانگی رفت تا اجاق گاز رضا به فروشگاه لوازم
دانسـت کـه خریـد از تولیـد ملـی و      که تولید ایـران باشـد و مـی    بخرد اقتصاد کشور کالایی

قیمـت گـاز   . پرداخت مالیات در نهایت به نفع کشـور و در نتیجـه بـه سـود او خواهـد بـود      
)97ص (او در نهایت چقدر پرداخت؟. بود 4٪ي آن تومان و مالیات برارزش افزوده 400000

دین
هـاي درسـی ریاضـی نسـبت بـه سـایر       دین و موضوعات دینی بیشترین فراوانی را در کتـاب     

موضوعات دینی از کاربرد اسامی گرفته تا مواردي مثل نماز خواندن و خوانـدن  . موضوعات دارد
تصاویر متعددي وجود دارد که مسجد، نمـاز خوانـدن، نمـاز جماعـت و     . شودامل میقرآن را ش

بـه خصـوص جهـاد کشـاورزي یـا      (مفاهیمی مثل زمان نماز خواندن، ماه رمضان، پیامبر، جهـاد  
هـایی از  مسائل زیر نمونـه . کند، زکات و شهادت را در قالب مسائل ریاضی مطرح می)سازندگی

:نددهاین موارد را نشان می

  قـرآن  . خوانـد علی در ماه مبارك رمضان تمام قـرآن را مـی
او . خواندصفحه می 24صفحه دارد و او هر روز  696علی 

ریاضی پایه چهارم، ص (کند؟ در چند روز قران را تمام می
134. (

 آذر ماه ساعت شرعی به افق تهران از ایـن قـرار    20در روز
: 04سـاعت  : تاب، طلوع آف 5: 26ساعت : اذان صبح  :است

ریاضی پایـه پـنجم،   (؛ زمان بین اذان صبح و طلوع آفتاب چند ساعت و چند دقیقه است؟ 7
) .56 ص
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بـراي مثـال وقتـی کـه محصـول گنـدم       . یکی از دستورات دین اسلام پرداخت زکات است
حاصل از کشت دیم از حد معینی بیشتر شود، باید یـک دهـم آن را جـدا کـرده بـه عنـوان       

از ) هر تـن هـزار کیلـوگرم اسـت    (تن  3/5در صورتی که . صول پرداخت کردزکات آن مح
محصول گندم یک کشاورز مشمول پرداخت زکات شود، او باید چند کیلوگرم از محصـول  

) .4ریاضی پایه ششم، ص (خود را به عنوان زکات جدا کند؟ 
ملیت و هویت فرهنگی

گیـري  دهند که از شـکل ریاضی را تشکیل میدرسی ها یا نمادهاي ملی بخشی از برنامهسمبل    
ها شامل عدد نویسی، سیستم تقویم ایرانـی،  هایی از این سمبلنمونه. کندهویت ملی پشتیبانی می

نقشه، پرچم، مکان هاي تاریخی، رویدادهاي تاریخی، تعطیلات ملی، ریاضیدانان ایرانی و صنایع 
.دستی است

. اضی اول تصویري از نقشه و پرچم ایرانی وجـود دارد کتاب ری 57در لوحه آموزشی صفحه     
هاي قبلی نیز این دو نماد ملی براي آموزش مفاهیم مختلفی از قبیل خط بسـته، خـارج،   در چاپ

  ) .6ص  1383ریاضی پایه اول چاپ (اند داخل و رو بکار برده شده

  
ایی بـا اعـداد عربـی دارنـد     هنمادهاي عدد نویسی فارسی نیز اگر چه در بیشتر موارد شباهت    

هایی نیز بین آن ها وجود دارد به خصـوص در اعـداد صـفر، چهـار،     ولی در برخی موارد تفاوت
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کنـد کـه تکـوین    جدولی را ترسیم می) 1380(کتاب راهنماي معلم پایه اول ابتدایی . پنج و شش
.دهددستگاه کنونی عدد نویسی را نشان می

این تمایز . تا نه ایرانی و کشورهاي عربی تمایز قایل شده است در این جدول بین اعداد صفر    
با وجود این، در عمـل اعـداد عربـی در کنـار     . وجود دارد 6و  5، 4به خصوص در اعداد صفر، 

.گیرنداعداد فارسی به طور آمیخته مورد استفاده قرار می

اي هویـت فرهنگـی در   ه ـصنایع دستی از دیگر نمادهایی است که به عنوان بخشی از سـمبل     
این نماد در جاهاي مختلف براي آموزش و حـل مسـأله بکـار    . اندهاي درسی متجلی شدهکتاب

از هنر  134به عنوان نمونه براي آموزش جمع و تقریق، در کتاب ریاضی دوم صفحه . رفته است
 :قلم زنی براي آموزش این دو مفهوم ریاضی استفاده شده است

بشـقاب   5پس از دو هفته کار، محمود . ارگاه قلم زنی کار می کنندمحمود و رضا در یک ک
.بشقاب 11را کامل کرده است و رضا 

..........چند تا؟.......کدام یک بشقاب هاي بیشتري را کامل کرده است؟

......چند تا؟.........کدام یک بشقاب هاي کمتري را کامل کرده است؟

11-5=6مل کرده است؟ رضا چند بشقاب بیشتر از محمود کا
11+5=16: محمود و رضا با هم چند بشقاب را کامل کرده اند

اي را بـراي  تصویري از یـک کارگـاه قـالی بـافی آورده و مسـأله      136همان کتاب در صفحه     
 :هاي آن مطرح کرده استتمرین جمع و تفریق و کاربرد

اندساعت کار کرده 36و طاهره  ساعت 27ي گذشته اکرم در کارگاه قالی بافی، در هفته.

طاهره چند ساعت بیشتر از اکرم کار کرده است؟
اکرم چند ساعت کم تر از طاهره کار کرده است؟

اکرم و طاهره چند ساعت کار کرده اند؟
ها نیز یکی دیگر از مظاهر ملیت و فرهنگ ایرانی است کـه در آمـوزش   تقویم ملی و مناسبت    

. انـد هاي ملی نیز در پرتو آموزش مفاهیم فوق برجسـته شـده  مناسب. اندتهجمع و تفریق بکار رف
هـاي  ماه به عنـوان یکـی از مـاه   ریاضی دوم ضمن آموزش تقویم، بهمن 142و  141در صفحات 

اي علاوه بـر ایـن مسـأله   . اندبهمن مشخص شده 22بهمن و  12سال انتخاب شده و دو مناسبت 
.فاده از تقویم طراحی شده استبراي تمرین جمع و تفریق با است
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دانان ایرانی براي هاي ریاضی دوره ابتدایی از اسامی ریاضیها و تصاویر کتابلهأدر برخی از مس
:آموزش برخی از مفاهیم بهره برده شده است

محیط هر دایره برابر است با قطر آن دایره ضرب در عددπ  . مقدار عـددπ  هـاي  بـه روش
الدین جمشید کاشانی دانشمند بزرگ و مسلمان ایرانـی ایـن   غیاث. شودمختلف محاسبه می

141592/3: رقم اعشار برابر است با 6تا  πعدد. رقم اعشار محاسبه کرد 10عدد را تا 
ریاضـی پایـه   (هاي خواسته شده و با روش قطـع کـردن بنویسـید    را با تقریب πمقدار عدد
) .65ششم، ص 

بـه ترتیـب در    وري نیز از جملـه ریاضـی دانـانی هسـتند کـه     ابوریحان بیرونی و خیام نیشاب
.اندهاي سوم و پنجم معرفی شدهکتابهاي ریاضی پایه

گیريبحث و نتیجه
تحولاتی که تحت عنوان تحرکات قرن اخیـر  . هاي پویایی هر نظامی استتغییر یکی از نشانه    

هـاي جامعـه در مسـیر دموکراسـی     در ابتداي مقاله مورد اشاره قرار گرفـت در راسـتاي ایـده آل   
آمـوزش نیـز بـه    . استهاي جامعه ظهور و بروز یافتهها در خرده نظامخواهی بوده و این ایده آل

 .بهره نبوده استهاي تغییرات اجتماعی بیها از انعکاسعنوان یکی از این خرده نظام

-به نظر می. تحولات باشند توانند محركهاي درونی و بیرونی متعددي میدر مسیر تغییر، انگیزه

درسـی بـه طـور اخـص انجـام      رسد در طول تغییراتی که در آموزش رسمی به طور اعم و برنامه
عـدم  . اندها یا عوامل بیرونی داشتههاي درونی نقش کمتري نسبت به انگیزهیافته، عوامل و انگیزه

ایل کشـورهایی کـه   توجه به مسایل درونی، یکسان نگري ماهیت مسایل آموزشی کشـور بـا مس ـ  
ها به همـان ترتیبـی کـه دیگـران     تري دارند، و جستجوي راه حلآموزش و پرورش توسعه یافته

توانـد از تکـرار اشـتباهات و آزمـودن     اگر چه تجربه دیگران می. اند گواهی بر این مدعاسترفته
هـاي  زمینـه  اي است که باید مبتنی بر شناخت0له شناسی مقولهأها جلوگیري کند ولی مسآزموده

 .اي انجام شودفرهنگی و اجتماعی و متناسب با مناسبات زیستی هر جامعه

ت گرفتـه از  أل و مشـکلات نش ـ ئسی نیز باید معطوف به هدف حـل مسـا  هاي درتغییرات برنامه
این پژوهش نیز بـا چنـین   . بازتابی از فرهنگ آن است اي باشد که بوم خاص هر جامعه -زیست

هـاي  درسی ریاضی دوره ابتدایی در قالب کتـاب پاي فرهنگ را در برنامه رویکردي سعی کرد رد
رسد فرهنگ در قالـب  هاي این پژوهش به نظر میبا توجه به یافته. درسی این دوره جستجو کند
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-همچنانکه در بخش یافته. درسی دوره ابتدایی متجلی شده استاعداد و علائم ریاضی در برنامه

درسـی ریاضـی   هاي متنـوعی در برنامـه  گ در قالب موضوعات یا تمها توصیف شد، تجلی فرهن
هـایی از فرهنـگ   توان به عنوان سـمبل اگر چه نمودهاي فرهنگی مورد اشاره را می. نمایان است

-رسد دامنه این نمادهاي آشکار یا پنهـان در برنامـه  ایران محسوب کرد، با وجود این، به نظر می

بـه عنـوان مثـال، در    . معی از تنـوع فرهنگـی ایـران نیسـت    درسی ریاضی محدود بوده شمول جا
ی ایـن تنـوع در        ها و اقلیتموضوع قومیت هاي اجتماعی، ایران کشـوري بسـیار متکثـر بـوده ولـ

هـاي  در رابطه با اقلیت. هاي درسی از جامعیت نسبی نیز برخوردار نیستمسائل و تصاویر کتاب
این در حالی  .به یک دین توجه دارد ها منحصراًلهأاسامی و مس. له مشهود استأدینی نیز این مس

 .هاي ایران استاست که تنوع دینی نیز یکی دیگر از ویژگی

دوختن رومیزي و نـوار بـه دور آن   . شودتفکیک شغلی نیز به طور تفریطی در مسائل دیده می   
ردانـه از جملـه   اي مبه عنوان شغلی زنانه، و ساختن میز و کوبیدن نـوار فلـزي بـه عنـوان حرفـه     

اگر چه به طور سـنتی چنـین تفکیکـی وجـود داشـته و خـلاف آن       . نمودهاي این تفکیک است
درسـی دوره  شده است، در عصر حاضر، پرداختن به این موضوع در برنامـه ناهنجار محسوب می

ابتدایی با تغییرات جنسیتی بوجود آمده و خودپنداري متفاوت افراد نسبت به ماهیت مشـاغل در  
تواند زمینه شکل دهـی  از آنجا که فرهنگ می. رسدایسه با گذشته چندان ضروري به نظر نمیمق

اش بـراي او  هاي ذهنی و جسمیي از تصورات فرد از خود و قابلیتتفکر را فراهم کرده تصویر
تواند ایجاد کند، ترسیم کردن چنین تصویري از تفاوت جنسی و به تبع آن الگوهاي جنسیتی نمی

.حاضر کارآیی داشته باشد در حال

هـاي  هاي یادگیري متناسب با زمینـه آموزش و یادگیري اثربخش نیازمند فراهم کردن فرصت     
القاي یـک نگـاه ویـژه در قالـب     . هاي زندگی باشدفرهنگی مناسب بوده که در ارتباط با واقعیت

شده فـرد را از اهـداف    تواند موجب تشتت در یادگیريدرسی متفاوت با فرهنگ رایج، میبرنامه
گرایانـه از فرهنـگ آمـوزش و یـادگیري امکـان ایجـاد       در واقع شناخت واقع. آموزش دور سازد

در غیـر ایـن صـورت،    . کنـد هـا را همگـرا مـی   ارتباط بین آموزش و یادگیري را فراهم کـرده آن 
    .فرایندهاي آموزش و یادگیري واگرا خواهند بود
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مشکلات اجرایی  هاي شناسایی حاضر با هدف 3پژوهش: چکیده
اي و تعیین میـزان   درسی رشته گرافیک شاخه فنی و حرفهبرنامه

هنرآموزان و مجریان برنامه از اهـداف، محتـوا و عناصـر    آگاهی 
درسی گرافیک و کاربست آن در فرایند یاددهی و یادگیري برنامه
چنین تعیین میزان تحقق اهداف شناختی، نگرشی و مهارتی  و هم

روش مورد اسـتفاده پیمایشـی بـوده و بـراي     . انجام گرفته است
و مشـاهده   سـیاهه به، اجرا از ابزارهایی مانند پرسشـنامه، مصـاح  

جامعـه آمـاري را هنرآمـوزان و هنرجویـان      .استفاده شده اسـت 
هـاي   هاي آن و سرگروه رشته گرافیک در شهر تهران و شهرستان

گیـري   آموزشی در کل کشور تشکیل دادند کـه بـه روش نمونـه   
، هنرجویان پایـه   219تعداد هنرآموزان (اي انتخاب شدند  خوشه
:  تـرین نتـایج عبارتنـد از    مهـم   .)نفـر  428و پایه سوم  228دوم 

نداشتن آگاهی کـافی هنرآمـوزان و سـایر مجریـان از اهـداف و      
محتواي برنامه، کمبود امکانات و وسایل آموزشی، کمبود کارگاه 
و فضاي آموزشی، کافی نبودن زمـان تـدریس بخصـوص بـراي     

آرایی، خط در گرافیـک و عکاسـی، آشـنا نبـودن      دروس صفحه
هاي تدریس و ارزشیابی رشته هنـر و تعـداد    با روشهنرآموزان 
هـاي آمـوزش ضـمن خـدمت بـراي ارتقـاي علمـی         کم کـلاس 
   .هنرآموزان

درسـی  درسـی اجـرا شـده، برنامـه    ارزشیابی، برنامـه : هاکلیدواژه
  .اي هاي فنی و حرفه کسب شده، گرافیک، آموزش

H. Salimi (M A)

M. H. Mirzamohammadi (Ph.D)

Abstract: The present study aimed to identify 
curriculum administration problems in the field of 

graphics at technical and vocational schools to 

determine the rate of awareness of objectives, 
content and elements of graphic curriculum and its 

application in the teaching and learning process

among trainees and program administrators; and 
also determine the rate of realization of goals of 

cognitive, attitudinal and skills conducted. The 

method used was descriptive survey and to 
administer, tools like questionnaires, interviews, 

checklist and observation were used. Statistical 

population comprised of trainees of graphic field in 
Tehran and its satellite towns plus heads of 

instructional groups across the country that were 

selected by cluster sampling method (number of 
first year trainees 219, second year trainees 228, 

and third year trainees 428). To analyze data,

descriptive and inferential statistics (T-test 
correlated and independent) were used. The most 

important results with respect to study questions 

are: lack of sufficient awareness among trainees
and others administrators regarding program 

objectives and content, inadequate training 
facilities and equipment, inadequate workshops and  

instructional space, insufficient teaching time 

specially for layout course and calligrapy in 
graphics and photography, unfamiliarity of trainees

with teaching and evaluation methods and low

number of in-service courses for trainees.

Keyword: evaluation, implemented curriculum, 

acquired curriculum, graphics, technical and 

vocational training

                                                
                                                    گیري دانشگاه آزاد تهران مرکز و اندازه کارشناس ارشد سنجش. ١

                                                   mirzamohammadi@shahed.ac.irاستادیار دانشگاه شاهد. ٢
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مسئلهمقدمه و بیان
اي متشـکل از طراحـی حـروف،     طراحی گرافیک در واقع اصطلاحی است عام بـراي حرفـه       

طراحی گرافیک به عنوان یک  .تصویرسازي، عکاسی و چاپ به منظور ارایه اطلاعات یا آموزش
سـط  هـا و مؤسسـات تبلیغـاتی تو    ي بیستم مطرح شـد تـا آن زمـان شـرکت     ي سده حرفه از نیمه

 .شد هنرمندان تجاري اداره می
امروزه در بیشتر کشورهاي جهان، گرافیک به صـورت ابـزار قدرتمنـدي در آمـده اسـت کـه           

.توانایی این را دارد که افکار عمومی را به هرجهتی که سیاستگذاران مایل هستند تغییر دهند
هـاي تئـوري و عملـی    وختـه هدف برنامه گرافیک تربیت کاردان هنري است که با اسـتفاده از آم 

هـاي  مهارت لازم را کسب نموده و از عهده اجراي آنها برآید و در صورت تمایل بتواند در دوره
  ).1374شوراي عالی برنامه ریزي، (پیوسته ادامه تحصیل دهد کارشناسی نا

 يراو مهارت در افراد ب ییتوانا جادیبا هدف ا ،يا و حرفه یفن يها که آموزش ییجا آن زا    
 ازیماهر مورد ن یانسان يروین نیتأم یاز منابع اصل یکیاکنون به عنوان  کسب شغل و حرفه، هم

کشور ما دارد و بخش قابل  یدر نظام آموزش يا ژهیو گاهیجا یو اجتماع يجهت توسعه اقتصاد
 جینتا یول شودمی يا و حرفه یآموزش فن يها برنامه يصرف اجرا یمل هیاز سرما یتوجه

آن است که  انگریدر شهر تهران انجام گرفته ب) 1382(جو که توسط هدف یاز پژوهش حاصل
 گریکنند و از طرف د دایاند شغل متناسب با رشته خود را پ رشته نتوانسته نیا لانیالتحص فارغ

 نیها نداشته است، همچن در اشتغال آن یقابل توجه ریتأث زیشده در هنرستان ن سبک يها مهارت
در  رانیاکنون ا کیگراف کندیم انیب تیو خلاق رانیامروز ا کیدر ارتباط با گراف) 1377(مصدق

است که بتواند منشأ  يا فاقد قدرت خلاقه گریو به عبارت د ستین تیفیاز ک ییسطح بالا
 ينربر گذشته پربار ه هیبا تک وشود،  کیگراف طهیقلمرو شکل و معنا در ح درتازه  يها کشف

  . شود رانیا کیسطح گراف يباعث ارتقا یرانیطراحان ا یذات يو استعدادها رانیا
 یزنـدگ  يهـا  اطلاعات و ارتباطات در تمـام عرصـه   يبه علت گسترش فناور  گرید ياز سو    
 ـن کیاست، رشته گراف شده ی ایجادارتباط لیدر ابزار و وسا یراتییتغ  ـبـه عنـوان    زی  ي لهیوس ـ کی

رشته مجبور  نیا یدرس زانیر که برنامه يطور قرار گرفته است به يفناور نیا ریتحت تأث یارتباط
برنامـه کـه    يآن در راهنما جهیشدند که نت یدرسبرنامه نیا يو محتوا یدر مواد درس یراتییبه تغ

.دیگرد هیشده است، ارا نیتدو 1385در سال 
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داشـته اسـت و موجـب     1374سـال   لذا با توجه به تغییراتی که این برنامه نسبت بـه مصـوبه      
هـاي  هـاي تـدرس، شـیوه    هـاي درسـی، روش  محتواي برنامه، کتاب اصلاحات جزیی و کلی در

التحصیلان این رشته با توجـه   چنین مشکلاتی که فارغ ارزشیابی و وسایل آموزشی شده است، هم
مـدونی از ایـن برنامـه    جا که تـاکنون ارزشـیابی    از آن. ند ا به نتایج پژوهش فوق با آن مواجه بوده

که آیا تغییرات ایجاد شده در این برنامه با توجه بـه درك   این:  سؤالاتی مانند. است عمل نیامده به
و فهم هنرجویان و تحقق اهداف رشته انجام شده است؟ یا وسایل و امکانات اجرایی آن  تا چـه  

زش کـافی متناسـب بـا ایـن     آمـوزان آمـو   حد براي اجراي این تغییرات مهیا است؟ یا اینکه هنـر 
:  ابعاد برنامه اجرا شده شـامل «اند؟ و سایر موارد، مسائلی است که با ارزشیابی از  تغییرات را دیده
هـاي تـدریس و    ، روش)هاي درسـی ارایـه شـده اسـت    محتواي برنامه در کتاب(اهداف، محتوا 

اد برنامه کسـب شـده شـامل     ارزشیابی، نیروي انسانی، فضا، امکانات و  تجهیزات مورد نیاز و ابع
حرکتـی، در   -هاي شناختی، عـاطفی و روانـی   هایی که هنرجویان متناسب با اهداف حیطه توانایی

نظر گرفته شده در اسناد برنامه باید دارا باشند، مواردي است که از طریق ارزشیابی از این برنامـه  
.شود پاسخ داده می

سوابق موضوع و چهارچوب نظري پژوهش
ساله متصل رشته گرافیک، گرایش گرافیک که توسط معاونـت   5نامه آموزشی دوره کاردانیبر    

در سیصدو چهـارمین   16/7/1374در تاریخ . متوسطه وزارت آموزش و پرورش تهیه گردیده بود
. جلسه شوراي عالی برنامه ریزي به تصویب رسید

هـاي تئـوري و عملـی    ده از آموختهدر این برنامه هدف تربیت کاردان هنري است که با استفا    
هـاي  و در صورت تمایل بتواند در دوره مهارت لازم را کسب نموده و از عهده اجراي آنها برآید

).1374شوراي عالی برنامه ریزي، (دپیوسته ادامه تحصیل دهکارشناسی نا
ي است که هدف کلی رشته در دوره سه ساله هنرستان، تربیت نیروي انسانی متعهد و کارآمد    

هاي خویش در مشاغل مربـوط بـه   بتواند علاوه بر انجام وظایف شهروندي، با استفاده از آموخته
  :هاي زیر را دارا باشدگرافیک در سطح میانی تکنسین مشغول به کار شود و توانمندي

  ....تصویرگري کتاب کودك، جلد مجلد، نوار کاست، سی دي و-
  .صفحه آرایی محصولات گرافیکی-
.ی نشانه، برچسب، بسته بنديطراح-
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.طراحی تمبر، اسکناس و سکه-
.طراحی خط در گرافیک-
.هاي راهنماي محصولاتطراحی اعلان، پوستر کتابچه-

درسـی، اجـراي   الگـوپردازي برنامـه  : ریـزي درسـی شـامل سـه مرحلـه اساسـی      فرایند برنامه    
توان فراینـدي مـداوم در    رسی را میدارزشیابی برنامه. درسی استدرسی و ارزشیابی برنامه برنامه

آوري و تفسیر اطلاعات دانست که به منظور بررسی تصمیمات اتخاذ شده در مراحل  جهت جمع
).1377یارمحمدیان، (شود  کار گرفته می مختلف طراحی، تولید و اجراي یک برنامه به

) مجموعی(ی و تراکمی درسی از دو نوع ارزشیابی تکوینولید و اجراي برنامهدر فرایند طراحی، ت
درسی یعنی مراحلی کـه از طریـق آن   ریزي برنامه در کلیه مراحل مربوط به طرح. شوداستفاده می

عهده دارد و  شود ارزشیابی تکوینی نقش اساسی به به انتخاب و اصلاح عناصر برنامه پرداخته می
. دهد ریزي درسی قرار می گیري سنجیده و در اختیار گروه برنامهرا براي تصمیماطلاعات مناسب 

ي اعتبار بخشی را پشت سر گذاشـت   درسی از طریق ارزشیابی تکوینی مرحله که برنامه پس از آن
لازم است کیفیت کاربرد و میزان بـازده و  . آید و سرانجام در سراسر نظام آموزشی به اجرا در می

کمـی  سـت کـه از ارزشـیابی ترا   در این مرحلـه ا . تأثیر آن بر یادگیرندگان مورد بررسی قرار گیرد
  ).  1383احمدي، (شود استفاده می

  : توان استفاده کرد درسی براي قضاوت در سه مورد زیر میاز ارزشیابی برنامه
درسی تصویب شده؛برنامه) الف
  درسی اجرا شده؛ برنامه) ب
.درسی کسب شدهبرنامه) ج
به نقل از  1985ر، ایزن( وردار استاي برخ درسی تصویب شده از اهمیت ویژهرزیابی برنامها

رار نگیرد، و درباره درسی قبل از اجراي آن مورد قضاوت قزیرا اگر کیفیت برنامه) 1380بازرگان،
تواند از اهمیت  درسی اطلاعی در دست نباشد، یادگیري مواد درسی یادشده نمیارزش برنامه

ي کیفیت تدریس قضاوت  توان درباره درسی اجرا شده میبا ارزشیابی برنامه. برخوردار باشد
درسی قضاوت درسی کسب شده باید درباره پیامدهاي برنامهبالاخره براي ارزشیابی برنامه. دکر

) ط به یادگیري مطالب درسی؛ بپیامدهاي مربو) الف: ردي از جملهاین پیامدها شامل موا. کرد
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دراین دسته الگوها، . وط به معلمپیامدهاي مرب) هاي یادگیرنده؛ ج پیامدهاي مربوط به ویژگی
).1380بازرگان، ( ارزیابیکنندگان برنامه موردرگان و مصرفمخاطبان اصلی عبارتند از خب

ها،  بندي از جمله این دسته. هاي متعددي از الگوهاي ارزشیابی انجام گرفته است بنديدسته     
این . اشاره کرد) نشگاه کالیفرنیادا(بندي هفتگانه مرکز مطالعات ارزیابی  توان به دسته می

-الگوهاي) 3، 2گرا تصمیمالگوهاي) 2، 1الگوهاي هدفگرا) 1: هفتگانه شامل  بندي دسته

) 6؛ 5آزاد -الگوهاي هدف) 5، 4هاي تحقیق آزمایشی الگوهاي مبتنی بر طرح) 4، 3گرا پاسخگویانه
از . اشاره کرد ).89-88ص  1380بازرگان، ( 7الگوهاي کاربردگرا) 7؛ 6الگوهاي مبتنی بر مدافعه

بین الگوهاي ارزشیابی الگوي سیب و الگوي مبتنی بر نظر خبرگان بیشترین همخوانی را با این 
الگوي سیب از این منظر که به ارزیابی زمینه، درونداد، فرایند و برودن داد توجه . اند طرح داشته

وده است و الگوي مبتنی بر نظر خبرگان دارد و هدف این طرح بیشتر ارزیابی فرایند و برونداد ب
  . گیرد درسی مورد استفاده قرار میاز این منظر که بیشتر براي ارزشیابی برنامه

از الگوي ارزشـیابی مصـوب گـروه     8درسی رشته گرافیکدر این طرح براي ارزشیابی برنامه     
هـدف  . شـده اسـت  آموزشـی اسـتفاده    يهـا  ریـزي و نـوآوري   ارزشیابی مؤسسه پژوهشی برنامه

درسـی  وضع مطلـوب برنامـه  . وضع مطلوب استدر این طرح مقایسه وضع موجود با  ارزشیابی
هـاي   اي و وضع موجود اجراي برنامه در هنرستان ریزي و تألیف فنی و حرفه مصوب دفتر برنامه

ز که براي ارزشیابی وضع موجود برنامـه اجراشـده ا  . باشد اي نظام سالی واحدي می فنی و حرفه
هـاي ارزشـیابی، میـزان سـختی      هاي تـدریس، شـیوه   این منظر که فرایند اجرا را که شامل روش

                                                
1. Goal- oriented 
2. Decision- oriented  
3. Responsive- oriented 
4. Experimental- oriented

5. Goal-Free 
6. Advocacy- oriented

7. Utilization- oriented

براساس چهار چـوب  ) گرایش گرافیک –کاربردي رشته گرافیک  متصل علمی ساله 5کاردانی دوره (این برنامه .  8
هـاي  ریـزي و بـر مبنـاي آمـوزش    گروه تکنولوژي شوراي عالی برنامهخدمات هاي کاردانی در بخش اصلی آموزش

در این برنامه هـدف تربیـت کـاردان هنـري اسـت کـه بـا اسـتفاده از         .کاربردي طراحی و تدوین شده است -علمی
در هاي تئوري و عملی مهارت لازم را کسب نموده و از عهده اجراي آنها برآید و در صورت تمایـل بتوانـد   آموخته

).  1385درسی، اسناد برنامه( پیوسته ادامه تحصیل دهدهاي کارشناسی نادوره
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اسـت از  )امکانات، تجهیزات ، فضا و نیروي انسانی(هاي درسی و امکانات اجرایی  مطالب کتاب
یک سو و از طرف دیگر برنامه کسـب شـده بـه منظـور بررسـی تحقـق اهـداف برنامـه، مـورد          

. ته استارزشیابی قرار گرف
دهد که در ارتبـاط بـا ایـن رشـته      بررسی پیشینه پژوهش در ارتباط با رشته گرافیک نشان می    

 )1382(جـو   هـدف بخصوص ارزشیابی آن تحقیقات اندکی در ایران انجام گرفته است از جملـه  
یـان  التحصیلان رشته گرافیک بعـد از پا  این است که تعداد کمی از فارغ  ترین نتایج پژوهش عمده

چنین آنان که شاغل هستند نیز میان شغل و رشته تحصیلی آنـان   شوند هم دوره مشغول به کار می
نتایج نظرسنجی هنرجویان بیانگر این است که کتاب ) 1383(تناسب کمی وجود دارد، لنگرودي 

داراي مطالب خوبی است و متناسـب بـا سـن آنـان اسـت ولـی       ) یش دانشگاهیپ(  1کارگاه هنر
در ضمن دختران تمایل دارند که دروس به صـورت تئـوري کـار شـود و     . راري استمطالب تک

ولـی پسـران تمایـل داشـتن دروس بـه      . اي باشد که براي کنکور آماده شوندریزي به گونهبرنامه
معلمـین نیـز   .انـد، صورت عملی کار شود و مخالف ارزشیابی کارگاه هنر به صورت تئوري بـوده 

انتقاد داشتند و درضمن بیان کردند که وسایل کمک آموزشی خیلی  درسینسبت به مطالب کتاب
یلی الگویی براي ارزشیابی پیشرفت تحص ـ) 1386(میرزامحمدي . دهند کم در اختیار آنان قرار می

هـایی در ارتبـاط بـا     توصـیه ) 1372(احمدیان . ه کرده استاي ارائ گروه هنر آموزش فنی و حرفه
عـلاوه   بـه » محتـوا «و » قالـب «ي  و نوجوانان مانند توجه به دو جنبهارایه آثار هنري براي کودکان 

خاطبـان و  تناسب، توجه به نیازهاي سنی، جنسی و فردي، فرهنگی، اعتقادي، اجتماعی و علمی م
هاي داخلی کوتاه مدت  ها  در نمایشگاه ه آثار هنري آنل تصویري با ارائئدرگیر کردن آنان با مسا

به بررسی وضعیت فعلی گرافیک در ایران با عنوان خلاقیـت  )  1377(مصدق .  اشاره کرده است
اي اسـت کـه    گرافیک امروز ایران فاقد نوآوري و قدرت خلاقـه : گوید در گرافیک پرداخته و می

دارد  حال زیبا، جذاب و نو باشد و بیان مـی  بتواند موجب تحول و خلق آثاري کاربردي و در عین
ر سیستم آموزشی گرافیک ایران به خوبی شناخته شده نیسـت و  فرایند خلاقیت و چگونگی آن د

کنـد درسـی    او پیشنهاد می. جا دارد نسبت به آموزش آن و آشنا نمودن طراحان جوان اقدام شود
. به نام فرایند خلاقیت در گرافیک به صورت یک واحد درسی ارایه شود

پـژوهش در رشـته خاصـی از هنـر     بررسی مطالعات انجام گرفته در خارج بیانگر آن است که به 
توجه ندارند بلکه بیشتر به بررسی هنر به طور کلـی و آمـوزش آن توجـه دارنـد بـه طـور مثـال        
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در مقاله اي با عنوان سنجش کیفی آموزش هنر، به سـنجش آمـوزش   ) 2008( 1استیک و مانسون
هاي هنر ر و برنامهمؤلفین آموزش هن. اندهاي هنر بخصوص از دیدگاه کیفی پرداختههنر و برنامه

در : گویـد کوشـنر مـی  . کنندگرا، و تفسیر قوم نگاري بحث میتجربی، طبیعت: را از دیدگاه کیفی
 آموزان هنر یک مفهوم تمرین شده سـنجش کیفیـت و  دانش) 1: تدریس هنر دوچیز متمایز است

-کل آمـوزش مـی   ما بدون تغییر هنر را با انتقال از جز به) 2ریشه تجربی آن را کسب می کنند، 

 ،)2003( 2هـودیتز . در اینجا صحبت از سنجش است انعکاس نگرانی درباره کیفیت اسـت . دهیم
به این موضوع اشـاره کـرده    3)ساله  12-9(درسی آموزش هنر در مدرسه رز در ارزشیابی برنامه

درسـی محـدود و ضـعیف    هاي توصیه شـده، را برنامـه  است که از آنجا که بعضی فقدان فعالیت
-انعطاف پذیري در ارایه و روش: درسی ما عبارت است ازتوان برنامه. دانند، من موافق نیستم می

درسی، در فرایند طراحی و فقدان مأموریت، فلسفه یا اهـداف جهـت   هاي سنجش، ضعف برنامه
درسی درگیر هستند، تعداد کمـی افـراد   چون تعداد کمی افراد ذینفع در توسعه برنامه. یافته است

گـذاري مطلـوب نیسـت و اغلـب     لذا فقدان ارزش .گذارند نفع سند دوره تحصیل را ارزش میذی
درسـی  اي فردي را به جاي کـاربرد برنامـه  ه گیري شود آموزگاران هنگام آموزش جهتباعث می

  .  کار برند کتبی به
هاي مورد نظر پرسش

وا و عناصـر دیگـر برنامـه    درسی رشته گرافیک از اهداف، محتو مجریان برنامه هنرآموزانآیا -
  آگاهی دارند؟ 

درسی رشته گرافیـک آگـاهی   هداف، محتوا و عناصر دیگر برنامههاي آموزشی از اآیا سرگروه-
دارند؟ 

درسی گرافیک چه نگرشی دارند؟ نسبت به برنامه هنرآموزان-
  درسی گرافیک چه نگرشی دارند؟آموزان نسبت به برنامهدانش-
به کار می برند تا چه اندازه با رویکردهاي پیش بینی شـده   نرآموزانههاي ارزشیابی که روش-

درسی گرافیک تناسب دارد؟ در برنامه
  کنند؟ درسی دنبال مییادگیري را بر اساس اهداف برنامه –فرایند یاددهی  هنرآموزانآیا -

                                                
1. Stake &Munson 

2 . Hodhts

3. Hodhts 
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افیـک  درسـی گر ، آیا زمان پیش بینی شده براي هریـک از دروس برنامـه  هنرآموزاناز دیدگاه -
مناسب است؟ 

هاي عملی پیش بینی شده در مدارس قابلیت اجرایی دارد؟       ، آیا فعالیتهنرآموزاناز نظر -
هـاي درسـی رشـته گرافیـک بـراي      ، آیـا مطالـب و موضـوعات کتـاب     هنرآموزاناز دیدگاه -

هنرجویان قابل درك است؟ 
شته گرافیک براي آنان قابـل  هاي درسی راز دیدگاه هنرجویان، آیا مطالب و موضوعات کتاب-

درك است؟
 هنرآمـوزان هاي آموزشی برگزار شده در ارتباط با رشته گرافیک کارایی لازم را براي آیا دوره-

داشته است ؟
درسـی  آیا امکانات، فضا و تجهیزات موجود متناسب با امکانات پـیش بینـی شـده در برنامـه    -

رشته گرافیک است؟ 
:، سؤال هاي زیر مطرح استدرسی کسب شدهحیطه ارزشیابی از برنامهدر 
آموزان محقق شده است؟ درسی گرافیک توسط دانشآیا اهداف دانشی برنامه-
آموزان محقق شده است؟درسی گرافیک توسط دانشآیا اهداف مهارتی برنامه-
آموزان محقق شده است؟ درسی گرافیک توسط دانشآیا اهداف نگرشی برنامه-

تحقیق   روش
جامعه آماري شامل کلیـه هنرآمـوزان و   . از روش پیمایشی استفاده شده است ن پژوهشدر ای

هاي آموزشی در کـل   هاي تهران، همچنین سرگروه هنرجویان رشته گرافیک در تهران و شهرستان
. اي استفاده شـد  اي چندمرحله گیري خوشه براي انتخاب نمونه از  روش نمونه.  کشور بوده است
از مرکز   12از شرق، منطقه  8 از غرب، منطقه 5از شمال، منطقه  1هران منطقه براین اساس در ت

، شهرستان ساوجبلاغ، )1ناحیه (کرج   از جنوب و از شهرستان هاي تهران، شهرستان 18و منطقه 
نفـر از پایـه    228در مجموع حجم نمونه . انتخاب گردیدند) 2ناحیه (شهرستان ورامین، شهرري 

هـا و   ابـزار جمـع آوري داده  . هنرآمـوز بـوده اسـت    219پایه سوم، همچنـین   نفر از 428دوم و 
بـراي تعیـین روایـی    (هـاي نظرسـنجی    اطلاعات شامل فرم مصاحبه نیمه هدایت شده، پرسشنامه

هنر آموز رشته گرافیک و متخصصـان در ایـن رشـته و رشـته     محتوایی، پرسشنامه در اختیار چند
پرسشنامه، به اجـراي آزمایشـی آن   ) اعتبار(راي سنجش پایایی سپس ب. علوم تربیتی قرار داده شد
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اعتبار آن از طریق آلفاي کرونباخ محاسـبه   و بر روي گروه کوچکی از نمونه مورد نظر اقدام شد
بـه همـین روش بـراي نظرسـنجی از هنرجویـان نیـز       . بوده اسـت  0,97گردید و اندازه آن برابر 

،  فـرم مشـاهده،   .)بـوده اسـت   0,89عتبـار آن برابـر بـا    اي به روش فوق تهیه شد که ا پرسشنامه
.هاي عملی هنرجویان بوده است هاي پیشرفت تحصیلی، فرم تحلیل فعالیتآزمون
هاي تحقیقیافته

ها که با استفاده از آمار توصیفی و استنباطی بدست آمده به شرح زیـر  نتایج حاصل از تحلیل داده
  :است

درسی رشته گرافیک از اهداف، محتوا و عناصر دیگـر  جریان برنامهو م هنرآموزانآیا  : سؤال یک
  آگاهی دارند؟برنامه
براي پاسخ به این سؤال، از ابزارهایی مانند پرسشنامه نظرسنجی و مصاحبه استفاده شـد و از       

ه و گـروه    این طریق نظرات هنرآموزان در هنرستان هـاي آموزشـی در تهـران و سـایر      هـاي نمونـ
   .آوري گردید در کل کشور، جمع ها استان

هاي آموزشی در رابطه با هریک از دروس میانگین نظرات هنرآموزان و سرگروه :1جدول 
میانگینموضوعردیف

ــویر  تصـ
سازي 

عکـــا
سی

خط در 
گرافیک

کارگـــاه 
گرافیک

صفحه 
آرایی

  طراحی
)2(

ــاپ  چـ
 1دستی 

58/450/465/3588/3403/4 تعداد واحدها مناسب بودن1
70/411/461/362/444/306/432/4بین واحدهاي عملی و نظري  هماهنگی2
05/468/359/235/488/269/392/3زمان کافی بودن 3
31/441/403/488/429/415/446/4هاي  درس  هدف مناسب بودن4
34/437/453/348/496/363/439/4ها سرفصلکافی بودن 5
50/392/370/306/473/315/457/3منابع  مناسب بودن6
81/334/474/326/44414/4ها روش مناسب بودن7
458/477/343/462/357/322/4هاي ارزشیاب روش مناسب بودن8
02/472/307/467/381/309/450/3امکانات و تجهیزات  مناسب بودن 9

آیا با اهداف در نظر گرفته شده براي ایـن  : مثبت هنرآموزان به این سوالات با توجه به پاسخ     
راي ایـن درس آشـنایی      درس آشنایی دارید؟ آیا با روش هاي یاددهی و یادگیري پیشنهاد شـده بـ

هاي ارزشیابی پیشنهاد شده براي این درس آشـنایی داریـد؟ میـانگین نظـرات      دارید؟ آیا با روش
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 1این مقیاس از . ارایه شده که به شرح زیر است 1ه در  جدول شماره آنان در خصوص این رشت
تـا   3بین (هاي آموزشی در اکثر سؤالات  بوده است که میانگین نظرات هنرآموزان و سرگروه 6تا 
آرایی و خط در گرافیک که در  به جز درس اصول صفحه( باشد می) 3(یعنی بالاتر از متوسط )  4

بجز در  6ها از حداکثر  یعنی میانگین نظرات آنان در تمام گزینه). است 3بعضی از موارد کمتر از 
  . بوده است) 3(خصوص زمان اختصاص داده شده بالاتر  از متوسط 

هاي آموزشی، مدیران و هنرجویان در  هاي هنرآموزان، سرگروه در مجموع با توجه به پاسخ    
 هاي تدریس و ن از اهداف، محتوا، روشها در خصوص میزان آگاهی آنا ها و مصاحبه نظرسنجی

آرایی، خط در گرافیک،  مبانی تصویرسازي، صفحه(ارزشیابی دروس تخصصی این رشته 
درسی، اکثریت هنرآموزان از اهداف، و برنامه) 2عکاسی، کارگاه گرافیک، چاپ دستی، طراحی 

هاي  درس با محتوا، روشاند اهداف هر  هاي ارزشیابی آگاهی داشتند و بیان کرده ها و شیوه روش
در خصوص . هاي ارزشیابی ارایه شده در کتاب در حد نسبتاً زیاد منطبق است تدریس و شیوه

مهارتی، عاطفی و (اي ه اند هنرجویان را به فعالیت هاي تدریس و ارزشیابی نیز بیان داشته روش
جرا دارد و با زمان در کند، با امکانات و تجهیزات موجود در هنرستان قابلیت ا تشویق می) ذهنی

. هماهنگی دارد) آرایی  به جز درس خط در گرافیک و صفحه(نظر گرفته شده براي تدریس آن 
به جز مبانی و اصول ( هاي ارزشیابی نیز معتقدند عملاً قابل اجرا است در خصوص شیوه

به جز درس (هاي مربوط به این دروس  هاي و مهارت و دانستنی) آرایی و طراحی صفحه
سنجد، هم چنین در ارتباط با شناخت آنان از ارزش و اهمیت هریک از  را می) آرایی صفحه

اي انجام شد و در این ارتباط اولویت را به ترتیب به دروس دروس براي این رشته مصاحبه
. اند طراحی، مبانی هنرهاي تجسمی و عکاسی داده

هایی که هنرجویان در  گفتند بین فعالیتاي که با آنان انجام شد مدیران نیز در مصاحبه     
-زیرا بازار کار متفاوت از فعالیت. دهند و جامعه انطباق بیشتري بر قرار شود هنرستان انجام می

از آنجایی که بیشتر اطلاعات مربوط به .  (دهند هایی است که هنرجوان درهنرستان انجام می
هاي  در خصوص کاستی) شود ان ابلاغ میمدرسه و هنرآموز ها به برنامه از طریق دستورالعمل

خصوص  که در ارتباط با ارزشیابی از دروس بهها اعلام کردند نامه ها و آیین دستورالعمل
ها در مجموع دستورالعمل. و اختصاص کل نمره به طراحی از انسان کاستی وجود دارد 2طراحی

کردند که نیاز به کتاب راهنما  ها بیانهمچنین آن. در خصوص ارزشیابی نیاز به بازنگري دارند
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به اظهارات  بنابراین با توجه. خصوص تصویرسازي و کارگاه گرافیک است براي دروس به
ها از اهداف،  توان نتیجه گرفت که آن هاي آموزشی، هنرجویان و مدیران میهنرآموزان، گروه

یی چندانی ندارند و درسی آشناهاي هر درس آگاهی دارند ولی با برنامه محتوا و سایر مؤلفه
هایی از آن به صورت رشان قرار داده نشده است ولی بخشبرنامه به صورت مدون در اختیا

  .ها بحث شده استبخشنامه و دستورالعمل در جلسات گروه
  درسی گرافیک چه نگرشی دارند؟هنرآموزان و هنرجویان نسبت به برنامه: سؤال دو

.ابزاري مانند مشاهده، مصاحبه و پرسشنامه استفاده شده استبراي پاسخ به این سؤال از 
ها نسبت به رشته گرافیک ، میانگین نظرات هنرجویان پایه دوم و سوم در خصوص نگرش آن 2جدول شماره         

پایه دومپایه سومسؤالات
تعدادمیانگینتعدادمیانگین

29/542740/5228به ادامه تحصیل در رشته  علاقه
67/44245228هاي درس  حضور در کلاس لذت از

38/442560/4225ها  از انجام تکالیف و تمرینلذت 
05/542835/5228منابع  علاقه به مطالعه
96/341540/4224دروس عملی  علاقه به افزایش

89/442424/5225هاي کارگاهی  تکالیف و فعالیت علاقه به
47/540953/5228هاي دیگر  ه گرافیک در مقایسه با رشتهرشت اهمیت
71/440868/4228تحصیل در این رشته را به دوستان و اطرافیان  پیشنهاد
66/441794/4225از تجهیزات و وسایل آموزشی هنرستان نگهداری
73/340982/3228توسط هنرجویان بهداشت محیط هنرستانرعایت 

نتایج حاصل از نظرات هنرآموزان، هنرجویان و مـدیران از مصـاحبه و نظرسـنجی و     اسبراس    
توان نتیجه گرفت هنرآموزان و هنرجویان نگرش مثبتی به این رشـته   چنین مشاهده کلاس می هم

دارند ولی براساس نظر مدیران و هنرآموزان تعدادي از هنرجویانی که بـه علـت رانـده شـدن از     
هایی کـه دوسـت داشـتند، بـه اجبـار ایـن رشـته را         میل شدن ظرفیت رشتههاي دیگر و تک رشته

هـا   و ایـن مشـکل در مشـاهداتی کـه از کـلاس     . اند نگرش منفی به این رشته دارند انتخاب کرده
هایی نیز نسـبت   العمل هاي پسرانه که عکس شد بخصوص در هنرستان داشتیم به روشنی دیده می
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دادند و متأسفانه با توجه بـه گفتـه    علمانشان از خود نشان میها و م به محیط هنرستان، همکلاسی
شـود بـه طوریکـه تعـداد هنرجویـان در بعضـی از        مدیران تمایل به این رشته هر سال کمتر مـی 

.نفر بود 7ها  در یک کلاس هنرستان
به کار می برند تا چه اندازه بـا رویکردهـاي پـیش     هنرآموزانهاي ارزشیابی که روش: سؤال سه

  درسی گرافیک تناسب دارد؟ نی شده در برنامهبی
براي پاسخ به این سؤال ، از آنجایی که در راهنماي برنامه روش ارزشیابی خاصی ارایه نشده    

هـاي   بندي نمرات اکتفا شده بود  بنـابراین بـراي اطـلاع از روش    است بلکه تنها به چگونگی بارم
هـاي   موزان و هنرجویان، همچنـین مشـاهده روش  ارزشیابی مورد استفاده به بررسی نظرات هنرآ

لذا این موضوع از جوانب مختلف مورد ارزیابی قرار گرفت تـا از ایـن طریـق    . متداول اقدام شد
هاي ارزشیابی و هم مشکلاتی که هنرآمـوزان و هنرجویـان در بحـث ارزشـیابی دارنـد       هم روش

  : نتایج آن به شرح زیر است. مشخص گردد
  )ها ارزشیابی از فعالیت(یانگین نظرات هنرجویان پایه دوم  و سوم در خصوص امتحان ، م 3جدول شماره 

  ردیف
سؤالات

پایه سومپایه دوم
بدون تعدادمیانگین

پاسخ
ــدون تعدادمیانگین ب

پاسخ
34/4227184/34262ارزشیابی  رضایت از1

63/3226232/34271امتحان  هاي رضایت از روش2

میـان ارزشـیابی دروس نظـري و     هماهنگی3
عملی 

46/3226203/341414

)  6-1مقیـاس  (بیانگر این است که میانگین نظرات آنان   3هاي جدول  نتایج حاصل از داده      
یعنی از نحـوه   34/4  -46/3هاي امتحان در پایه دوم بین  در خصوص ارزشیابی از کارها و روش

ولـی در  . انـد  ر حد نسبتاً زیاد ولی از روش امتحان تاحدودي راضی بـوده ارزشیابی کارهایشان د
بـوده اسـت یعنـی از نحـوه ارزشـیابی کارهایشـان و از روش امتحـان         84/3 -3پایه سـوم بـین   

در خصوص هماهنگی بین ارزشیابی دروس تخصصی نظري و عملـی  . اند تاحدودي راضی بوده
  .هماهنگی وجود دارداند تا حدودي  نیز هردو پایه بیان داشته
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در مجموع براساس نتایج حاصل از مشـاهده کـلاس، نظرسـنجی و مصـاحبه بـا هنرجویـان،           
هـا امتحـان    هایی کـه از آن  از روش هنرجویانشود که اولاً  هنرآموزان و مدیران چنین استنباط می

در  آرایـی، طراحـی و خـط    شود تا حدودي راضی هستند و در دروسـی ماننـد صـفحه    گرفته می
گرافیک مشکل دارند و درضمن دوست دارند امتحان بیشتر به صـورت عملـی برگـزار شـود تـا      

هاي فعلی ارزشیابی راضی هستند ولـی در خصـوص ارزشـیابی     اکثر هنرآموزان از روش.  تئوري
بنـدي   ، تصویرسازي، خط در گرافیک و کارگاه گرافیـک بـه دلیـل بـارم    2دروسی  مانند طراحی 

نمره در پایان سـال   با بعضی از آنان معتقدند که نباید عملکرد هنرجویان را تنهارضایت ندارند و 
هاي ارزشیابی قدیمی است و براي امتحانـات   در این ارتباط مدیران نیز معتقدند که شیوه. سنجید

همچنـین در ارتبـاط بـا تناسـب     . عملی با توجه بـه محتـواي کتـاب شـرایط لازم وجـود نـدارد      
گرفتند بـا توجـه    درسی و روشی که هنرآموزان به کار میپیشنهادي در برنامههاي ارزشیابی  روش

  .تاحدودي تناسب وجود دارد. به مطالبی که در مورد هر درس اشاره شد
کـار گرفتـه    بایست توسـط هنرآمـوزان بـه    هاي ارزشیابی می مورد دیگري که در بررسی روش    
یه پروژه، کار پوشه، ارایه آثار عملـی بـه صـورت    شد استفاده از آزمونهاي عملکردي مانند ارا می

هـاي عملـی    نتایج حاصل از مشاهدات، نظرسنجی، مصاحبه و بررسی فعالیت .ژوژمان بوده است
هایی مانند کارپوشه و ارایه آثار عملـی بـه صـورت ژوژمـان      هنرجویان بیانگر آن است که روش

رجویان در جشـنواره و مسـابقات اسـتفاده    گردید ولی ارایه پروژه تنها زمان شرکت هن استفاده می
  .شده است می

درسـی دنبـال   یادگیري را بر اساس اهـداف برنامـه   –آیا هنرآموزان فرایند یاددهی :  سؤال چهار
  کنند؟ می
هـاي قبـل از تـدریس،     فعالیـت (رزیابی فرایند تدریس هنرآموزان براي پاسخ به این سؤال به ا    

ختیم و بـراي پاسـخ بـه ایـن پرسـش از اطلاعـات حاصـل از         پـردا ) حین تدریس و پس از آن 
هاي آموزشـی   مشاهده کلاس، مصاحبه و نظرسنجی از هنرجویان و مصاحبه با مدیران و سرگروه

  .استفاده شد
درسی روش تدریس خاصی براي جائیکه در راهنماي برنامه از آن براساس نتایج بدست آمده     

شـود کـه    هـارت هنرجویـان و مـدیران چنـین اسـتنباط مـی      این درس پیشنهاد نشده اسـت از اظ 
ولـی  . انـد  هنرآموزان بیشتر از روش تدریس نمایشـی، پرسـش و پاسـخ و پـروژه اسـتفاده کـرده      
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ها داشتیم روش کار به این صورت بـود کـه هنرآمـوز توضـیحی      براساس مشاهداتی که از کلاس
 ـ ونه از کـار عملـی را  هنرآموز یک نم(درباره موضوع تدریس و شرحی از کار عملی  ا خـودش  ب

هـا   داد و سـپس از آن  داد و یا با استفاده از وسایل آموزشی آن را به هنرجویان نشان مـی  انجام می
را ) کـرد   خواست  تا با تقلید از او همان کار را انجام دهند و سپس کار آنـان را تصـحیح مـی    می

کردند و با کمـک هنرجویـان    مطرح می و بعضی از آنان سؤالاتی نیز از بخش تئوري. کرد بیان می
کردند که هر هنرجو به تنهایی آن را انجام  دادند و تکالیفی نیز براي هنرجویان تعیین می پاسخ می

  ).کردند ها به ابتکار و سلیقه خودشان تدریس می داد و هر کدام از آن می
صـی در راهنمـاي   گرچه روش خاشود که  ها چنین استنباط می از مجموع مشاهدات و نظرسنجی

هاي مختلف  درسی ذکر نشده است ولی هنرآموزان اهداف برنامه که کسب مهارت در زمینهبرنامه
  .کردند رشته گرافیک است تاحدودي دنبال می

درسـی  از دیدگاه هنرآموزان، آیا زمان پیش بینی شده براي هریـک از دروس برنامـه  : سؤال پنج 
   گرافیک مناسب است؟

ن پرسش از ابـزاري ماننـد پرسشـنامه نظرسـنجی از هنرآمـوزان و هنرجویـان و       براي پاسخ به ای
.یادگیري استفاده شده است -مشاهده فرایند یاددهی

  ، پاسخ هنرآموزان به  سؤال تا چه میزان زمان اختصاص یافته براي تدریس این درس در طول ترم کافی است؟ 4جدول شماره 

دروس          
موارد

عکاسی يتصویرساز
2

خـــط در 
گرافیک

ــاه  کارگـ
گرافیک

ــفحه  ص
آرایی

طراحی 
2

چــاپ 
دستی

05/468/359/235/488/269/392/3میانگین
36292734273327تعداد

1111--2بدون پاسخ

  ناسب است؟نظر گرفته شده براي آموزش هر درس م تا چه میزان زمان در: ، پاسخ هنرجویان به سؤال 5جدول شماره 

پایه سومپایه دومپایه                   موارد                        

90/364/3میانگین
228423تعداد

5-بدون پاسخ
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توان اظهار داشت از نظر هنرآموزان زمان اختصاص  براساس نتایج حاصل از جداول فوق می     
بـراي دروس تصویرسـازي و کارگـاه گرافیـک نسـبتاً      )  4با توجه به میانگین بالاتر از (داده شده 

، کارگاه چـاپ دسـتی در حـد متوسـط      2، طراحی 2خوب است، همچنین براي دروس عکاسی
آرایی بینی شده براي دو درس پایه و اصول صفحه است ولی زمان پیش)  60/3میانگین بالاتر از (

ن نظـرات هنرجویـان پایـه دوم و سـوم     میانگی. است)  3میانگین کمتر از (و خط در گرافیک کم 
بینی شده در حد متوسط براي تمـام دروس   است یعنی زمان پیش)  6تا  1طیف (  64/3بالاتر از 

بینـی شـده کفایـت     اند زمـان پـیش   نفر گفته 32اي که با آنان داشتیم تعداد  است ولی در مصاحبه
 10(احـی  ، طر)مـورد  10(رافیک ، خط در گ)مورد 15(آرایی  صفحه: کند و در دروسی مانند نمی
 4(، چـاپ دسـتی   )مورد 6(، کارگاه گرافیک )مورد 11(، تصویرسازي )مورد 11(، عکاسی )مورد
  .  با کمبود وقت مواجه هستیم) مورد

دهـد  کـه بیشـتر هنرآمـوزان در      همچنین نتایج حاصل از مشاهده فرایند تدریس نیز نشان مـی    
.ها مواجه بودند آرایی با کمبود وقت به علت حجم زیاد فعالیت دروس خط در گرافیک و صفحه

از نظر هنرآموزان، آیا فعالیت هاي عملی پیش بینی شده در هنرستان قابلیت اجرایی  :سؤال شش
       دارد؟
هاي عملی نیاز بـه کارگـاه و وسـایل آموزشـی مـورد نیـاز را دارد        جائیکه انجام فعالیت از آن     

اي با هنرآمـوزان و مـدیران در ارتبـاط بـا امکانـات و       بنابراین براي پاسخ به این پرسش مصاحبه
  . تجهیزات موجود در هنرستان انجام گرفت و نتایج زیر ارایه شد

تـوان نتیجـه    هـا و مشـاهده کـلاس مـی     رات مدیران و هنرآموزان در مصاحبهبا توجه به اظها     
هایی که از ابتدا ساختمانش براي این منظور طراحی شده اسـت   گرفت که در تعدادي از هنرستان

هـاي   هـا بـراي کـلاس    هایی که کـاربري آن  ها مناسب است ولی در هنرستان تقریباً فضاي کارگاه
هاي عملی با مشکل مواجه هستند بنابراین از نظر فضـا   نجام فعالیتنظري است هنرآموزان براي ا

هاي عملی را نداشتند، از نظر تجهیـزات تقریبـاً    ها فضاي مناسب براي فعالیت درصد هنرستان 50
وجود نداشت و هنرآموزان شکایت داشـتند از   2ها تجهیزات مربوط به عکاسی  در تمام هنرستان

ند باید وسایل مورد نیـازش در هنرسـتان فـراهم شـود، درضـمن بـا       ک اینکه وقتی کتاب تغییر می
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ها داشتیم براي انجام کارهاي عملی ههنرجویان بـا کمبـود امکانـات     مشاهداتی که ما از هنرستان
  . براي کارهاي عملی مواجه بودند

هاي درسی رشته گرافیک بـراي   ، آیا مطالب و موضوعات کتابهنرآموزاناز دیدگاه : سؤال هفت
   نرجویان قابل درك است؟ه

درسی قابل بررسی است، مشکلاتی است که در ارتباط یکی از مشکلاتی که در اجراي برنامه     
) هنرجویـان (هاي درسی و قابل درك نبودن بعضی از مباحث آن براي فراگیـران  با محتواي کتاب

، خـط در  2، طراحـی 2عکاسـی  (تخصصـی   براي ارزیابی این مهم  براي هریک از دروس. است
آرایی، مبانی تصویرسازي و کارگاه گرافیک از پایـه سـوم و کارگـاه     گرافیک، پایه و اصول صفحه

هایی تهیه شد  و در آن از هنرآموزان  هاي هر کتاب فرم با توجه به سرفصل) چاپ دستی پایه دوم
د خواسته شد مشکلات مربوط به هر فصل را با ذکر عنوان و صفحه مشخص و پیشـنهادات خـو  

براین اساس مشکلات و پیشنهادهایی که هنرآموزان در خصوص هر . را در این ارتباط ارایه دهند
  .گردد اند به تفکیک هر درس ارایه می درس ارایه کرده

هـا و   در این درس به مواردي از جمله تعداد زیاد و تکراري بـودن تکنیـک  : مبانی تصویرسازي
ث تاریخ تصویرسازي در ایران و جهان، تصاویر کهنـه  زمان کم براي اجراي آن، کامل نبودن مبح

بنـدي کـردن    توجهی به موضوع کادربنـدي و قالـب   کیفیت، تسلسل نداشتن مبحث رنگ، بی و بی
  .تصاویر اشاره شده است

هاي کتاب، مشـکل بـودن    پانوشت: در این درس به مواردي از جمله: آرایی پایه و اصول صفحه
  .اند کیفیتی آن اشاره کرده ودن مطالب کتاب، تعداد کم تصاویر و بیمبحث پایه یا گرید، نامنظم ب

آرایـی   ها، نامنظم بودن مطالـب و صـفحه   این درس در مواردي مانند زیرنویس: خط در گرافیک
  .بندي آن منصفانه نیست اد و بارمچنین مطالب تئوري زی داراي مشکل است، هم

ی مباحث کـار بـه صـورت کپـی، حجـم زیـاد،       فراوان: در این درس به مواردي شامل: 2طراحی 
.هاي گوناگون، توالی در مبحث طاحی اندام اشاره شده است گویی و عدم ارایه سبک کلی

فقر تصویري بخصوص در فتـوگرام، تصـاویر بـدون    : این درس در مواردي از جمله: 2عکاسی 
داراي مشـکل  کیفیت و تکراري در مبحث تلفیق تصاویر و خلاصه گویی در عکاسـی کارگـاهی   

.است
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نامشخص بودن تفاوت بین طراحی عنـوان و  : در این درس به مواردي از جمله: کارگاه گرافیک
اشـاره   هاي تصویري و پیکتوگرام، قـدیمی بـودن تصـاویر    آرم نوشتاري، تعریف یکسان از نشانه

  .شده است
کانـات لازم  مشکلات مطرح شده در این درس بیشتر مربوط به نداشـتن ام : کارگاه چاپ دستی

ها ماننـد چـاپ    ها و خطرناك بودن انجام بعضی از تکنیک هاي عملی در هنرستاناربراي انجام ک
.فلز براي هنرجویان مطرح شده است

از دیدگاه هنرجویان، آیا مطالب و موضوعات کتاب هـاي درسـی رشـته گرافیـک     : سؤال هشت 
  براي آنان قابل درك است؟

، خـط در  2، طراحـی 2عکاسـی (اي هریـک از دروس تخصصـی   براي ارزیابی ایـن مهـم  بـر       
آرایی، مبانی تصویرسازي و کارگاه گرافیک از پایـه سـوم و کارگـاه     گرافیک، پایه و اصول صفحه

هایی تهیه شد و در آن از هنرجویـان   هاي هر کتاب فرم با توجه به سرفصل) چاپ دستی پایه دوم
ر عنوان و صفحه مشخص و پیشـنهادات خـود   خواسته شد مشکلات مربوط به هر فصل را با ذک

  .را در این ارتباط ارایه دهند
  مبانی تصویرسازي

، هـا کـم اسـت    تصاویر تکنیـک ، ها قدیمی است تصاویر کتاب به روز نیست و عکس: مشکلات
هاي به روز و جدیدي وجود ندارد و راجع به  تکنیک، هاي کتاب هیچ کاربردي ندارند اییخودآر

بندي چیزي در کتاب نوشته نشده است، طراحی روي جلـد   دازي و ترکیبطراحی، شخصیت پر
هـا پرداختـه در مـورد     خوب نیست،  حجـم کتـاب زیـاد و وقـت کـم اسـت، فقـط بـه تکنیـک         

.کارها زیاد و ابزار کار گران است، تصویرسازي وچگونگی آن بحث نشده است
  آرایی پایه و اصول صفحه

  .عداد تصاویر کم استتمرینهاي کتاب خوب نیست، ت: مشکلات
  2طراحی 

. شـود  تصاویر ایرانی وجدید کم است بیشتر از تصاویرقدیمی و خارجی اسـتفاده مـی  : مشکلات
هاي کتاب خیلی کم است، از منظره طراحی کـردن بسـیار سـخت     شود، عکسبیشتر کپی کار می

روي جلـد  هـا مشـخص نیسـت،     برند که از منظره طراحی کنـیم، تکنیـک   ما را بیرون نمی. است
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توان همه مباحثش را یاد گرفت و همـه را بـه    این کتاب را در اصل یک سال نمی، مناسب نیست
.است توان فرا گرفت، طراحی احساس است بصورت کلیدي تعریف شده  طور مختصر می

 ،موضوع طراحی فیگور کم و نامفهوم است، قانونی براي طراحی از چهره وجود نـدارد  در کتاب
و طراحی از چهره نا مفهوم است تصاویر مربوط به متن تصاویر قدیمی اسـت،    طراحی از دست

.تصاویر داخل کتاب واضح نیست، بهتر است از تصاویر جدید استفاده شود
کارگاه چاپ دستی

. خطرناك است توضیح کتاب کم است، کار کردن با مغار مشکل اسـت  چاپ برجسته: مشکلات
وسایلی مانند مغار کـم  . کار کردن با چوب سخت است. تزمان براي تدریس این مبحث کم اس

کـار بـا   . شـویم  توضیحات کتاب کم است و ما آن را متوجه نمی سطح چاپ مسطح یا هماست، 
اندازد و کار کثیف است، تک چاپ بـوي بـد ایـن کـار باعـث       تربانتین سلامتی ما را به خطر می

شیشـه بـراي هنرجویـان    . حذف شـود  سخت بودن کار، کلا کثیفی کار و. مشکل ریوي می شود
تهیه شود و معلم تغییر کند، مطالب کتاب درهـم و بـرهم اسـت اول روش چـاپ را در ابتـداي      

  .در آخر تکنیک چاپ را توضیح داده است کتاب توضیح داده و
زم را بـراي  آیا دوره هاي آموزشی برگزار شده در ارتباط بـا رشـته گرافیـک کـارایی لا    : سؤال نه

؟داشته است هنرآموزان
هاي آموزشی که  بیانگر آن است که تعداد دورهها  هاي هنرآموزان و مدیران  در مصاحبه پاسخ     

هـایی کـه بیشـترین     تاکنون براي این رشته گذاشته شده است خیلی کم بـوده اسـت و تنهـا دوره   
متمرکـزي  ) آرایی عکاسی، تصویرسازي، خط در گرافیک، صفخه(هاي  است دوره کارایی را داشته

هـاي آموزشـی و تـدریس نیـز      در ارتبـاط بـا روش  . انـد  است که مدرسین آن مؤلفین کتاب بوده
شود کارایی زیـادي   هایی که در سطح مناطق برگزار می اي برگزار نشده است، همچنین دوره دوره

ه گرفـت  توان نتیج ـ بنابراین می. توانند شرکت کنند ها نمی ها نیز در این دوره التدریس حق. ندارند
درسی و اهداف آن برگـزار نشـده اسـت و    هاي توجیهی براي آشنایی هنرآموزان با برنامه که دوره

تعداد اندکی دوره در ارتباط با بعضی از دروس این رشته برگزار شده است که تمـام هنرآمـوزان   
کـار آنـان   لذا این مسئله در تدریس آنها و پایین آمدن کیفیت . اند شرایط شرکت در آن را نداشته

  .تواند مؤثر باشد می
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-آیا امکانات، فضا و تجهیزات موجود متناسب با امکانات پـیش بینـی شـده در برنامـه    : سؤال ده

  درسی رشته گرافیک است؟
ها و مصاحبه با هنرآمـوزان، مـدیران و    نتایج حاصل از مشاهدات وسایل موجود در هنرستان     

بینـی   هـا و امکانـات پـیش    امکانات موجود در هنرستاندهد که بین وسایل و هنرجویان نشان می
ها از نظر فضـاي کارگـاه بـا توجـه بـه       درسی تناسب وجود ندارند و اکثر هنرستانشده در برنامه

هـا   استانداردي که در راهنماي برنامه آمده با مشکل مواجه هستند زیرا تعدادي از ایـن هنرسـتان  
از نظـر امکانـات و   . انـد  اي عملی و کارگاهی طراحی نشدهه اند و براي کلاس قبلاً دبیرستان بوده

، رایانـه بـراي انجـام کـار در     )2بخصوص عکاسی (وسایل نیز بیشترین کمبود در درس عکاسی 
ها، وسایل مربوط به کارگاه چاپ، میز نور و میزهاي کار، وسایل مربوط به درس طراحـی،   کارگاه

هاي فشرده متناسب بـا ایـن    هاي تخصصی و لوح ابنداشتن کتابدار و مسئول کارگاه، نداشتن کت
رشته، کتاب کارگاه گرافیک براي هنرجویان و هنرآموزان است و در مجموع وسـایل موجـود در   

  .و نیاز به تعمیر و یا تعویض دارند نداهاي قدیمی مستهلک  ها بخصوص هنرستان بیشتر هنرستان
   یک توسط هنرجویان محقق شده است؟درسی گرافآیا اهداف دانشی برنامه: سؤال یازده

نمـره عملـی اسـت و ایـن      16نمـره تئـوري و    4نمرات هر یک از دروس زیر تشـکیل شـده از   
، عکاسـی  20تعداد سوال براي درس مبانی تصویرسـازي  . میانگین مربوط به آزمون تئوري است

س حجم کتاب براسا هاتعداد سوال. سوال بوده است 14ستی و چاپ د 15، خط در گرافیک  20
  . و مباحث نظري تعیین شده است

، 2صل از آزمـون تئـوري در دروس عکاسـی   نمرات ارائه شده در جدول زیر میانگین نمرات  حا
و  4نمـره تئـوري در ایـن دروس    . خط در گرافیک، مبانی تصویر سـازي و چـاپ دسـتی اسـت    

  .است 2میانگین 
  میانگین نمرات آزمون تئوري هنرجویان :6جدول 

چاپ دستیخط در گرافیک عکاسیی تصویرسازيمبان
427402470451تعداد

2,271,660,922,12میانگین
از  2، میـانگین دروس مبـانی تصویرسـازي و چـاپ دسـتی بـالاتر از        6با توجه به جـدول       

اسـت کـه کمتـر از     0,92و خـط در گرافیـک    1,66میانگین، ولی میانگین نمـره درس عکاسـی   
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تـوان گفــت عملکـرد هنرجویــان در بخـش نظــري دروس مبــانی     بنـابراین مــی . ن اســتمیـانگی 
تصویرسازي و چاپ دستی در حد میانگین  ولی در دروس عکاسی و خط در گرافیـک کمتـراز   

درصد اهـداف دروس تصویرسـازي    70لذا در بخش مباحث نظري کمتر از .  نگین بوده استامی
درصد  50دروس عکاسی و خط در گرافیک کمتر از  و چاپ دستی محقق شده که این میزان در

لازم به ذکر است که در کارنامه نمـره عملـی و نظـري تفکیـک     . با توجه به نتایج فوق بوده است
توجهی هنرآموزان و هنرجویان بـه مباحـث    توان عواملی مانند بی علت این امر را می. نشده است

  . زش دانستدرسی در حین آمونظري و استفاده نکردن از کتاب
؟ درسی گرافیک توسط هنرجوان محقق شده استآیا اهداف مهارتی برنامه: دوازدهسؤال 

براي پاسخ به این سؤال و بررسی میزان تحقق اهداف مهارتی میـانگین نمـرات هنرجویـان را        
اي که براساس ارزیابی متخصصین موضوعی به  به تفکیک دروس با توجه به نمره کارنامه و نمره

براي هر درس نمـره تـرم یـک    . هاي عملی هنرجویان اختصاص داده شد، محاسبه گردید فعالیت
هـاي   براي بعضی از دروس مسـتمر و نمـره تحلیـل فعالیـت    ) سال دوم نیم(، پایانی )سال اول نیم(

کـه تحـت عنـوان نمـره     ) در چهار درس از دروس نمره تئوري با عملی جمع شده است(عملی 
  .آمده است مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت و نتایج زیر بدست آمد ها کلاسی در تحلیل

دروس مختلف) کلاسی، ترم یک و نهایی(، مقایسه میانگین نمرات  2نمودار شماره 

0
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رات دروس مقایسھ میانگین نم

میانگین نمرات کلاسی  
میانگین نمرات ترم یک 
میانگین نمرات نھایی

میانگین نمرات کلاسی   15.815.3113.515.3513.0615.814.06

میانگین نمرات ترم یک  16.9317.2416.6716.4416.9316.9316.91

میانگین نمرات نھایی 17.3515.5414.8616.5417.1217.3517.08

چاپ دستیکارگاه گرافیکخط در گرافیکعکاسی  2طراحی 2تصویرسازیصفحھ آرایی
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نتایج بیانگر آن است که در تمام دروس نمره کلاسی هنرجویـان   2با توجه به نمودار شماره      
و تصویرسـازي کـه امتحـان     2نمره نهـایی دروس طراحـی    .از سایر نمرات آنان کمتر بوده است

اند نسبت به دروس دیگر کمتر است در بیشتر دروس نمرات دختران بیشتر از پسران  نهایی داشته
. هـاي تهـران بـوده اسـت     نمرات هنرجویان در اکثر دروس در تهران بهتر از شهرستان. بوده است

بـوده   16زي در تـرم یـک و پایـانی بـالاتر از     و تصویرسـا  2میانگین تمام دروس به جز طراحی 
، که به صورت نهایی برگزار شـده  توان نتیجه گرفت که یا امتحان این دو درس بنابراین می. است

انـد بـا توجـه بـه      مشکل بوده است یا اینکه هنرآموزان در مجموع نمره بالاتري به هنرجویان داده
و آزمـون کتبـی بدسـت آمـد و همچنـین      ) کلاسی(هاي هنرجویان  اي که از ارزیابی فعالیت نمره

   نتایج حاصل از آزمـون . استتر  نزدیکی نمره کلاسی با امتحان نهایی صحت استدلال دوم منطقی
  ). ید این موضوع استنمرات نهایی و کلاسی نیز در  تأی مقایسه میانگین  7جدول شماره (تی 

هنرجویان در ) کلاسی( هاي عملی  هنرجویان حلیل فعالیتآزمون تی همبسته بین نمرات نهایی و نمره ت :7جدول 
  دروس مختلف

  سطح معناداري  اندازه تی  میانگین  نمره  نام درس
  000.  6.742-15.3592  کلاسی  2عکاسی 

17.1504  نهایی

13.50276.439.000کلاسی  2طراحی 

15.6892نهایی

  13.0654کلاسی  خط در گرافیک
18.476.000   17.4668یینها

  000.  12.447-  14.0851کلاسی  آرایی صفحه

  17.7356نهایی

  180.  1.347-15.3147کلاسی  مبانی تصویرسازي

15.5661نهایی

  000.  10.787-  15.8014کلاسی  کارگاه گرافیک

  18.1110نهایی

  000.  11.267  14.0646کلاسی  1چاپ دستی 

  17.6563نهایی
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تـوان نتیجـه    ها و نظرسنجی می توجه به نتایج حاصل از تحلیل نمرات هنرجویان، مصاحبهبا      
گرفت که اهداف مهارتی در تمام دروس براساس میانگین نمرات کسب شده در امتحـان نهـایی،   

محقق شده اسـت  ) به جز درس خط در گرافیک در نمره کلاسی 14بالاتر از (ترم یک و کلاسی 
:  هایی از جمله التحصیلی به مهارت درسی باید بعد از فارغبق راهنماي برنامهرف دیگر آنان طاز ط

؛ صفحه آرایی محصـولات  ....تصویرگري کتاب کودك، جلد مجلد، نوار کاست، سی دي و
گرافیکی؛ طراحی نشانه، برچسب، بسته بندي؛ طراحی تمبر، اسکناس و سکه؛ طراحـی خـط   

کـه براسـاس    دست یابندهاي راهنماي محصولات چهدر گرافیک؛ طراحی اعلان، پوستر، کتاب
هـایی ماننـد تصویرسـازي، طراحـی،      مهـارت  تحصیلی آنان  اظهارات هنرجویان در طول سال

کسـب  آرایی کتاب و مجله  عکاسی، طراحی آرم و پوستر و لگو و خط در گرافیک و صفحه
به جز چند مورد به بیشـتر   توان گفت هاي کسب شده و موردنیاز می اند که با مقایسه مهارت کرده

ولی نظرات هنرآموزان بیانگر این است که به دلیل اینکـه هنرجویـان در   . اند ها دست یافته مهارت
التحصیلی بـا   توانند بعد از فارغ دهند نمی ها را با دست انجام می طول سال تحصیلی بیشتر مهارت

  .دبازار روز به دلیل نداشتن مهارت کار با رایانه رقابت کنن
   درسی گرافیک توسط هنرجوان محقق شده است؟آیا اهداف نگرشی برنامه :13سؤال 

درسی رشته گرافیک اهـدافی تحـت عنـوان اهـداف نگرشـی      از آن جائیکه در راهنماي برنامه    
لیست مشاهده کلاس سؤالاتی را طـرح کـردیم تـا از طریـق آن      مشخص نشده است لذا در چک

توانـد از طریـق آن زمینـه را بـراي کسـب اهـدافی کـه         که هنرآمـوز مـی  هایی  ها و برنامه فعالیت
هنرجویان را براي زندگی در جامعه و گسترش دید آنان نسبت به یک اثر هنري افزایش دهند را 

ریـزي بـراي انجـام     دهـد کـه هنرآمـوزان برنامـه     نشان می)جدول زیر(نتایج حاصل . بررسی کنیم
هایی که آمـادگی و   تدارك فعالیت : هنرجویان در مواردي مانندسازي  هایی که زمینه آماده فعالیت

استعداد درك زیبایی هنرجویان را افزایش دهد یا زمینه را براي استقلال هنرجویان و بیان آزادانه 
افکار، احساسات و عواطف عمیق آنان فراهم آورد، همچنین این امکان را براي هنرجویان فراهم 

هایی در مسائل مختلـف بپردازنـد، اقـدامات     حل ز بیان تصویري به ارائه راهسازد تا با استفاده ا می
  . اند کمی بخصوص در مورد گزینه آخر انجام داده

  
  



سالی واحدي اي نظام ارزشیابی برنامه درسی رشته گرافیک شاخه فنی و حرفه

١٦١

یادگیري در خصوص اهداف نگرشی -نتایج مشاهده فرایند یاددهی :8جدول 
تاحدوديخیربلیسؤالاتردیف

مادگی و استعداد ریزي شده آ هاي برنامه آیا هنرآموز از طریق فعالیت1
درك زیبایی هنرجویان را افزایش داد؟

363429

ریزي شده زمینه را براي بیان  هاي برنامه آیا هنرآموز از طریق فعالیت2
آزادانه افکار، احساسات و عواطف عمیق هنرجویان فراهم کرد؟

5/315/3137

براي  ریزي شده زمینه را هاي برنامه آیا هنرآموز از طریق فعالیت3
استقلال هنرجویان فراهم ساخت؟

343630

ریزي شده این امکان را براي  هاي برنامه آیا هنرآموز از طریق فعالیت4
اي براي  سازد که بتوانند از طریق تصویر وسیله هنرجویان فراهم می

ارتباط مؤثر با دیگران بیابند؟

522226

زي شده این امکان را براي ری هاي برنامه آیا هنرآموز از طریق فعالیت5
سازد تا با استفاده از بیان تصویري به ارائه  هنرجویان فراهم می

هایی در مسائل مختلف بپردازند؟ حل راه

225424

  یريگ نتیجه
ریـزي   ها و مطالعات انجام شده بیانگر این است که یکـی از مراحـل اصـلی در برنامـه    بررسی    

آوري و  توان فرایندي مداوم در جهـت جمـع   درسی را میبرنامه، ارزشیابی درسی ارزشیابی است
تفسیر اطلاعات دانست که به منظور بررسی تصمیمات اتخاذ شده در مراحـل مختلـف طراحـی،    

-در جریان بهبـود و پیشـرفت برنامـه    این فعالیت. شود کار گرفته می تولید و اجراي یک برنامه به

ریزان درسی فـراهم   ریزي براي برنامه تمام مراحل برنامهدرسی نقش داشته و بازخورد لازم را در 
  . کند می
بیانگر آن است کـه میـانگین    درسی کسب شدهبرنامهنتایج حاصل از این ارزشیابی در بخش     

 14نمرات هنرجویان در دروس تخصصی در امتحان پایانی و ترم یک در تمـام دروس بـالاتر از   
جـایی کـه هرکـدام از     انـد و از آن  درصد آن را کسب کـرده  70نمره  20است یعنی هنرجویان از 

کارگاه گرافیک، تصویرسازي، خط در (اهداف فوق مربوط به یکی از دروس تخصصی این رشته 
تـوان نتیجـه گرفـت کـه ایـن       است لذا می )آرایی، طراحی و عکاسی گرافیک، کارآموزي، صفحه

اینکـه دربخـش نظـري هنرجویـان در     ولی از طرف دیگر با توجـه بـه   . اهداف محقق شده است
را  2,27نمـره حـداکثر    4دروسی مانند عکاسی، خط در گرافیک، تصویرسازي و چاپ دستی از 
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توان استنباط کرد که در این دروس توجه کمی به اهـداف شـناختی و مباحـث     اند می کسب کرده
تـوجهی   اند بی ذکر کرده اند از جمله دلایلی که در این ارتباط هنرجویان و هنرآموزان نظري داشته

ست و از طـرف  هاي غیر درسی به جاي کتاب درسی ا درسی و تدریس جزوات و کتاببه کتاب
خصوص کتاب خط در گرافیک که کمترین میانگین را در آزمون نظري  بهدیگر حجم زیاد کتاب؛ 

نیـز  در پژوهشـی کـه در خصـوص تجدیـد نظـر در محتـواي        ) 1389(حسن زاده  .داشته است
درسـی گرافیـک   وزشی گرافیک انجام داده به اهمیت مباحث نظري در محتواي آموزشی برنامهآم

  .اشاره کرده است
هـا کمبـود امکانـات     شـده مشـکل اصـلی در اکثـر هنرسـتان      درسی اجـرا برنامهدر ارتباط با     
خصوص درس عکاسی و چاپ، استاندارد نبودن فضاي کارگـاه بـراي انجـام کارهـاي عملـی،       به

ها، متناسب نبودن زمـان در نظـر گرفتـه     هاي تخصصی رشته، کمبود رایانه در کارگاه ود کتابکمب
آرایی  خصوص در دروس خط در گرافیک و صفحه شده با حجم کتاب و درنتیجه کمبود وقت به

گی هنرجویانی که به اجبار پدر و مادر یـا نداشـتن نمـره کـافی بـراي       علاقه موارد دیگر بی. است
انـد، متخصـص نبـودن بعضـی از هنرآمـوزان در رشـته        یگر، به ایـن رشـته رو آورده  هاي د رشته

هاي درسی از نظر تناسب بـا درك و فهـم هنرجویـان، حجـم زیـاد       شان، مشکلات کتاب تدریس
هاي  ها و کم کردن زمان هنرستان از سه سال به دو سال، نداشتن آگاهی هنرآموزان از روش کتاب

هـاي ضـمن خـدمت بـراي      درسی، تعداد کم کلاسار نداشتن برنامهتدریس این رشته و در اختی
خصوص در درس مبانی هنرهاي تجسمی و مناظر و در مجموع کلیـه   ارتقاي علمی هنرآموزان به

  . دروس، از جمله مواردي است که باید به آن توجه شود
و ) 1377(پـژوهش انجـام شـده توسـط مصـدق      مقایسه نتایج حاصـل از ایـن ارزشـیابی بـا         

شغل مربوط بـه رشـته خـود را پیـدا      از این منظر که فارغ التحصیلان این رشته) 1382(جو هدف
شـود  اند یا اینکه گرافیک در ایران بیشتر کپی کاري است و خلاقیت در کارها مشاهده نمینکرده

و اند درتضاد است ولی نظراتـی کـه هنرآمـوزان    با نمراتی که هنرجویان در امتحانات کسب کرده
یـد نتـایج ایـن    اند به تأیهاي هنرجویان داشتهمدیران در ارتباط با منطبق نبودن بازارکار با مهارت

هاي ارزشیابی که میزرامحمدي بـراي  گذشته از آن روش. رسیمیهاي قبلی مارزشیابی با پژوهش
 و. شـد یها کمتـر اسـتفاده م ـ  اي در تحقیقش پیشنهاد داده بود در هنرستانهاي فنی و حرفهرشته

.هاي دیگربیشتر به ارزشیابی پایانی توجه شده بود تا روش
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پیشنهادهاي کاربردي
 ـلین اجرایی پیشـنهادهایی ارا ؤریزان و مس در این قسمت به منظور استفاده برنامه شـود کـه    ه مـی ئ

  .امیدواریم مورد استفاده قرار گیرد
بـه هـیچ روشـی اشـاره نکـرده      هاي تدریس و یادگیري  ي معرفی روش  درسی در زمینهبرنامه-

توان در این رشته استفاده کرد روش نمایش علمی اسـت   هایی که می لذا یکی از روش. است
گذشـته از آن بـا   . اي بیشترین کارایی را دارد هاي فنی و حرفه آموزي در رشتهکه براي مهارت

تـوان از   مـی اي برخـوردار اسـت    توجه به اینکه عنصر خلاقیت در این رشته از اهمیت ویـژه 
اسـتفاده  ) 213ص  1384ترجمـه بهرنگـی،    2004جویس و همکـاران، (پردازي  الگوي بدیعه

  .  کرد
هاي آخر هر فصل در بیشتر دروس همـاهنگی وجـود    از آنجا که بین اهداف، محتوا و تمرین-

شود در این زمینه بازنگري انجام پذیرد و پژوهشـی بـراي تحلیـل محتـواي      ندارد، توصیه می
. اي درسی براي رفع این معضل انجام پذیرده کتاب

اي اسـت کـه تناسـب     هاي ارایه محتوا و ارزشیابی به گونه در ارتباط با اهداف مهارتی، روش-
حرکتی بلـوم   -کمی بین آنها وجود دارد درضمن اگر اهداف مهارتی را براساس حیطه روانی

ر کتاب اصلاً به این مورد تـوجهی  درسی و نه دبخواهیم مورد ارزیابی قرار دهیم نه در برنامه
نشده است و اهدافی که بیان شده است بیشتر سطح کاربرد در حیطه شناختی است نه حیطـه  

.حرکتی -روانی
درسی به روش خاصی اشـاره نشـده اسـت و تنهـا     هاي ارزشیابی در برنامه ط با روشدر ارتبا-

ه در پــژوهش روش امتحــان در دروس تخصصــی توضــیح داده شــده اســت در صــورتی کــ
هـا را در برنامـه    تـوان ایـن روش   هایی اشاره شده است که می به روش) 1386(میرزامحمدي 

.هایی اختصاص داد گنجاند و براي آگاهی هنرآموزان دوره
اي  هاي دانشی، مهارتی و نگرشـی اشـاره   درسی به اهداف جزیی هر درس در حیطهدر برنامه-

هر درس تنها در حیطه شناختی اشاره شده اسـت  نشده است و خیلی مختصر به اهداف کلی 
در صورتی که هدف کلی این رشته تربیت نیروي انسانی متعهد و کارآمدي است کـه بتوانـد   

سؤال اینجاست . هایی مورد نیاز رشته دست یابد علاوه بر انجام وظایف شهروندي به مهارت
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توجـه بـه   (درسـی  برنامـه که چگونه به وظایف شهروندي بدون در نظر گرفتن تمهیـداتی در  
.در این ارتباط باید رسید) اهداف نگرشی

درسی امکانات، وسایل و تجهیزاتی براي این رشته معرفی شـده اسـت کـه نیـاز بـه      در برنامه-
خصوص چـاپ و عکاسـی    هاي جدید، به بازنگري با توجه به تغییرات ایجاد شده در فناوري

.دارد
آرایی براساس نظرات بدست آمده نیـاز بـه    حهدرسی بخصوص خط در گرافیک، صفدر کتب-

هاي آخر هر فصل بـه دلیـل قابلیـت     هایی مانند تمرین تواند شامل بخش تغییراتی است که می
ها و قرار دادن فصولی در ارتباط بـا کـار بـا     ها، به روز کردن مطالب کتاب اجرایی نداشتن آن

د نظـر در تصـاویر کتـاب و بـالابردن     رایانه به منظور تسلط هنرجویان براي بازار کار، تجدی ـ
ها یـا اضـافه    ها، کم کردن حجم آن آرایی و طرح جلد کتاب کیفیت آن، تجدید نظر در صفحه

. باشد... کردن ساعت درس و 
با توجه به اینکه بیشتر دروس این رشته عملـی و کارگـاهی اسـت فـراهم آوردن امکانـات        -

همچنین مجهز کردن ... پ دستی، طراحی و خصوص در درس عکاسی، چا مورد نیاز رشته به
در ضمن بـا توجـه بـه مسـتهلک     . ها به رایانه و شیرآب و سیستم تهویه ضروري است کارگاه

هاي کارگاه و کم بودن میزهاي کارگاهی به نسبت تعـداد هنرجویـان نیـاز     بودن میز و صندلی
هـا بـه تناسـب     فضاي کارگاه .باشد هاي عملی می ها براي اجراي فعالیت به تعمیر و یا تهیه آن

هاي تخصصی این  کتاب. درسی تغییر یابدها باید براساس استانداردهاي برنامه نوع کاربري آن
.رشته فراهم گردد و در صورت امکان فضاي کتابخانه براي استفاده هنرجویان فراهم شود

خـدمت و یـا   هایی مانند آموزش ضـمن   توان از روش براي ارتقاء سطح علمی هنرآموزان می-
هـاي درسـی در منـاطق، در اختیـار قـرار دادن       هاي درسی، تشـکیل گـروه   جلسات کار گروه

هاي فشـرده مـرتبط بـا دروس جهـت      درسی به آنان، در اختیار قرار دادن لوحراهنماي برنامه
ي شخصی، نظارت و راهنمایی بـر فراینـد تـدریس هنرآمـوزان و      استفاده در کلاس و مطالعه

هاي مهم راهنمـاي   در ضمن بخش. احتمالی با همفکري و همدلی استفاده کردرفع اشکالات 
.درسی از طریق مجلات تخصصی در اختیار هنرآموزان قرار گیردبرنامه

ریزي درست و اصولی از کارگاه و حفاظت و نگهـداري از امکانـات موجـود در     براي برنامه -
هاي موجـود در   کتابدار براي کتابخانه ها حضور یک انباردار یا سرپرست کارگاه و یک کارگاه
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هاي تخصصـی هنرآمـوزان    در حال حاضر به علت نداشتن کتابدار با وجود کتاب(ها  هنرستان
در ضمن نیاز به تجدید نظـر  . ضروري است) ها استفاده کنند توانند از کتاب و هنرجویان نمی

.باشد هاي موجود در این خصوص می در دستورالعمل
هـاي   هاي بررسـی فعالیـت   هاي امتحانی تجدید نظر شود و ملاك نامه آیین ضروري است در -

خصـوص   بـه (هـا   عملی هنرجویان در اختیار هنرآموزان قرار گیرد در ضمن بعضی از مـلاك 
نیـاز بـه   ) ها و جلوگیري از کپی برداري و کپی کـاري  توجه به خلاقیت و نوآوري در فعالیت

لی هنرجویان دارندهاي عم تجدید نظر براي بررسی فعالیت
هاي متخصص و مجرب براي تدریس بخصوص کسانی که علاوه بر آگاهی به مبـانی   از نیرو-

.داري و پداگوژي تسلط دارند، استفاده گردد رشته در امور کلاس
ساله به چهار ساله به دلیل اینکه در سال اول هنرجویان فقـط دروس   شود نظام سه توصیه می -

.هاي عملی این رشته کم است، تغییر کند زمان براي تبحر در فعالیت گذرانند و عمومی را می
هـاي گروهـی    به دلیل ناشناخته بودن این رشته براي هنرجویان و اولیاي آنان از طریق رسـانه -

زیرا اگر به همـین روال پـیش   . هاي متعدد این رشته در بازار کار معرفی و اشاعه گردد کارایی
شود و به جاي افراد متخصص کسـانی کـه    تر می د هنرجویان کمرود در چند سال آینده تعدا

کننـد   برداري از کارهاي خارجی فعالیـت مـی   تنها مهارت کمی در کار با رایانه دارند و با کپی
اي را خواهند گرفت و گرافیک ایران هویت ملی خود را از دسـت   جاي این گونه افراد حرفه

اي حمایت از این رشته متشکل از هنرآموزان و شود صنفی بر خواهد داد در ضمن توصیه می
.هنرجویان تشکیل شود

چنـین کتـاب کارگـاه گرافیـک      کتاب راهنماي معلم براي این دروس تهیه و تدوین شود، هم-
مشاهدات نشان داد که کتاب معلم کارگاه گرافیک این درس نیـز  . براي هنرجویان تهیه گردد

.ي هنرآموزان است تنها یک نسخه براي همه باشد یا ها موجود نمی در اکثر هنرستان
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